
 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

“JOSÉ SALVADOR CAVERO OVALLE” 

FORMACIÓN INICIAL DOCENTE 

PROGRAMA DE ESTUDIOS 

EDUCACIÓN INICIAL INTERCULTURAL BILINGÜE 

 

TRABAJO DE INVESTIGACIÓN 

Pensamiento científico en los niños de 4 años en la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta, 

2025 

Para obtener el Grado Académico de bachiller en educación 

 

AUTORA 

ATAUPILLCO HUAMAN, Gianela Amney  

ORCID: https://orcid.org/0009-0005-0044-8088  

 

 

 

ASESOR 

Dr. ALCARRAZ CARBAJAL, Bibiano 

ORCID: http://orcid.org/0000-0001-8798-5268 

 

 

 

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN 

Innovaciones pedagógicas 

 

 

 

HUANTA-AYACUCHO-PERÚ 

2026

https://orcid.org/0009-0005-0044-8088
http://orcid.org/0000-0001-8798-5268


 

  



 

  



 

  



 

  



 

  



 

  



 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

“JOSÉ SALVADOR CAVERO OVALLE” 

FORMACIÓN INICIAL DOCENTE 

PROGRAMA DE ESTUDIOS 

EDUCACIÓN INICIAL INTERCULTURAL BILINGÜE 

 

TRABAJO DE INVESTIGACIÓN 

Pensamiento científico en los niños de 4 años en la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta, 

2025 

Para obtener el Grado Académico de bachiller en educación 

 

AUTORA 

ATAUPILLCO HUAMAN, Gianela Amney  

ORCID: https://orcid.org/0009-0005-0044-8088  

 

 

 

ASESOR 

Dr. ALCARRAZ CARBAJAL, Bibiano 

ORCID: http://orcid.org/0000-0001-8798-5268 

 

 

 

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN 

Innovaciones pedagógicas 

 

 

 

HUANTA-AYACUCHO-PERÚ 

2026

https://orcid.org/0009-0005-0044-8088
http://orcid.org/0000-0001-8798-5268


ii 
 

PÁGINA DE JURADO 

 

 

…………………………………. 

Dr. Walter Mariano Arce Villar 

Presidente 

 

 

 

 

 

 

…………………………………. 

Mg. Edhgar Hector Valencia Aguilar 

Secretario 

 

 

 

 

 

 

…………………………………. 

Mg. Walter Cangana Canchari 

Vocal 

  



iii 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DEDICATORIA 

 

 

A mi divino creador, por darme la vida 

y acompañarme siempre. A mis padres 

Abrahan y Aydee, por su amor, su apoyo 

incondicional y por creer en mí, a mis 

hermanos, por darme el ánimo, cariño, y ser mi 

fuerza en los momentos difíciles y ser el 

soporte emocional. 

Gianela Amney  



iv 

 

 

 

 

 

 

 

AGRADECIMIENTO 

Quiero agradecer con mucho cariño a mi querida Escuela de Educación Superior 

Pedagógica Pública “José Salvador Cavero Ovalle”, por enseñarme con amor y por 

darme las herramientas para ser buena maestra. 

A todos mis docentes, gracias por su apoyo, paciencia, dedicación, por compartir 

sus conocimientos y por acompañarme durante estos cinco años.  

Un agradecimiento muy especial a mi asesor Dr. Alcarraz Carbajal Bibiano, por 

su tiempo, sus consejos y guiarme en cada paso de este trabajo, porque su ayuda fue muy 

valiosa para mí. 

También agradezco de corazón a los niños y niñas de la Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú”, porque con su alegría, curiosidad y cariño me 

enseñaron mucho más de lo que esperé. 

La autora 

  



v 

 

 

 

 

 

 

 

PRESENTACIÓN 

Honorable Jurado Evaluador, es para mí un honor presentar a su consideración la 

investigación descriptiva titulada "Pensamiento científico en los niños de 4 años en la 

Institución Educativa N° 38254/Mx-P 'Luis Cavero Bendezú' de Huanta, 2025", cuyo 

objetivo central es describir el pensamiento científico en niños de 4 años mediante la 

identificación y descripción detallada de sus manifestaciones iniciales, estudio realizado 

en cumplimiento del Reglamento General de Investigación y el Reglamento Institucional 

de la Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública "José Salvador Cavero Ovalle" 

de Huanta para optar al título de Licenciada en Educación Inicial Intercultural Bilingüe. 

Basado en los fundamentos del constructivismo piagetiano y el enfoque sociocultural de 

Vygotsky, este trabajo emplea una metodología cuantitativa a nivel descriptivo, que 

utiliza técnicas de observación sistemática mediante una ficha de observación con escala 

valorativa, permitiendo caracterizar los niveles del pensamiento científico que los niños 

manifiestan en su acercamiento al conocimiento, con el valor añadido de proporcionar 

un diagnóstico fundamentado para el diseño de futuras intervenciones pedagógicas 

adaptadas al contexto intercultural ayacuchano, habiendo sido desarrollado con estricto 

rigor metodológico y ética investigativa, por lo que confío cumple con todos los 

estándares requeridos para su aprobación, quedando atenta a sus valiosos comentarios y 

sugerencias que enriquecerán este aporte al campo educativo, agradeciendo 

profundamente su tiempo y dedicación en esta evaluación. 

La autora 

  



vi 

DECLARACIÓN JURADA DE AUTENTICIDAD 

Yo, Gianela Amney Ataupillco Huaman, identificada con DNI N° 71416594, 

egresada del Programa de Estudios de Educación Inicial Intercultural Bilingüe de la 

Escuela de Educación Superior Pedagógico Pública “José Salvador Cavero Ovalle” de 

Huanta autora del trabajo de Investigación titulada “Pensamiento científico en los niños 

de 4 años en la Institución Educativa N° 38254/Mx-P 'Luis Cavero Bendezú' de Huanta, 

2025” al amparo de la Ley N° 27444, Ley del Procedimiento Administrativo General y 

demás normas conexas, declaro bajo juramento lo siguiente: 

1. Trabajo de Investigación es de mi autoría.  

2. He respetado las normas técnicas para la formulación de trabajo académico; por 

lo tanto, el trabajo no ha sido plagiada en ninguna de sus partes.  

3. Los datos presentados, así como los resultados, son reales y no han sido falseados 

total o parcialmente. Consiguientemente, dichos resultados constituirán un aporte 

a la realidad investigada. 

4. En caso de detectarse fraude (datos falsos), plagio (información sin citar a 

autores). auto plagio (presentar como nuevo algún trabajo de investigación propio 

que ya ha sido publicado), piratería (uso ilegal de información ajena) o 

falsificación (presentar falsamente las ideas de otros), asumo las consecuencias y 

sanciones que de mi acción se deriven, sometiéndome a las sanciones que la Ley 

dispone.  

Si, el presente trabajo de investigación fuese aprobado para su publicación en una 

revista institucional u otro documento de difusión, autorizo a la escuela, la publicación y 

divulgación del documento en las condiciones, procedimientos y medios que disponga 

esta casa superior de estudios. 

Huanta, 26 de diciembre de 2025 

 

 

____________________________________ 

ATAUPILLCO HUAMAN, Gianela Amney 

DNI N° 71416594  

 



vii 

ÍNDICE DE CONTENIDOS 
DEDICATORIA .............................................................................................................. iii 

AGRADECIMIENTO ..................................................................................................... iv 

PRESENTACIÓN ............................................................................................................ v 

RESUMEN ...................................................................................................................... xi 

ABSTRAC ...................................................................................................................... xii 

PISI QILLQAY ............................................................................................................. xiii 

INTRODUCCIÓN ......................................................................................................... xiv 

CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del Problema ................................................................................... 16 

1.2. Formulación del Problema .................................................................................. 18 

1.2.1. Problema General ............................................................................................... 18 

1.2.2. Problemas Específicos ........................................................................................ 19 

1.3. Justificación e Importancia ................................................................................. 19 

1.3.1. Justificación por Implicancias Prácticas ............................................................. 19 

1.3.2. Justificación por Valor Teórico .......................................................................... 19 

1.3.3. Justificación por Utilidad Metodológica ............................................................ 19 

1.4. Objetivos ............................................................................................................. 20 

1.4.1 Objetivo General ................................................................................................. 20 

1.4.2. Objetivos Específicos ......................................................................................... 20 

1.5. Limitaciones de la Investigación ........................................................................ 20 

CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Antecedentes del Problema................................................................................. 22 

2.1.1. Antecedentes Internacionales ............................................................................. 22 

2.1.2. Antecedentes Nacionales .................................................................................... 24 

2.1.3. Antecedentes Regionales .................................................................................... 26 

2.1.4. Antecedentes Locales ......................................................................................... 27 

2.2. Bases Teóricas .................................................................................................... 27 

2.2.1. Pensamiento Científico ....................................................................................... 27 

2.2.2. Desarrollo del Pensamiento Científico en los Niños .......................................... 28 

2.2.3. Características del Pensamiento Científico Infantil ............................................ 29 

2.2.4. Estrategias para Fomentar el Pensamiento Científico en los Niños ................... 30 

2.2.5. Dimensiones del pensamiento científico ............................................................ 30 

2.3. Definición de Términos Básicos ......................................................................... 32 

2.4. Variables de Investigación .................................................................................. 33 



viii 

2.4.1. Matriz de operacionalización de variables ......................................................... 35 

CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo de Estudio ................................................................................................... 36 

3.2. Nivel de Estudio ................................................................................................. 36 

3.3. Método de Estudio .............................................................................................. 36 

3.3.1. Método descriptivo ............................................................................................. 36 

3.3.2. Método Analítico sintético ................................................................................. 37 

3.3.3. Método Estadístico a nivel descriptivo ............................................................... 37 

3.3.4. Método Inductivo-Deductivo ............................................................................. 37 

3.4. Diseños de Investigación .................................................................................... 38 

3.5. Población y Muestra ........................................................................................... 38 

3.6. Técnicas de Muestreo ......................................................................................... 39 

3.7. Técnicas de Recolección de Datos ..................................................................... 39 

3.7.1. Validez de Instrumento ....................................................................................... 39 

3.7.2. Confiabilidad del Instrumento ............................................................................ 40 

3.8. Análisis de Datos ................................................................................................ 41 

3.9. Aspectos Éticos ................................................................................................... 41 

CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1. Presentación y descripción de los resultados ...................................................... 43 

4.1.1 A nivel descriptivo .............................................................................................. 43 

4.2. Discusión de resultados ...................................................................................... 46 

CONCLUSIONES ........................................................................................................ 48 

RECOMENDACIONES .............................................................................................. 49 

Referencias .................................................................................................................... 50 

ANEXOS ....................................................................................................................... 56 

 

 

 

 

 

 

 



ix 

ÍNDICE DE ANEXOS 

Anexo 1. Resolución de aprobación de proyecto ........................................................... 57 

Anexo 2. Resolución de expedito de tesis ...................................................................... 61 

Anexo 3.  Resolución de fecha de sustentación ............................................................. 64 

Anexo 4. Resolución de jurados de sustentación de tesis .............................................. 66 

Anexo 5. Matriz de Consistencia.................................................................................... 68 

Anexo 6. Matriz de Operacionalización ......................................................................... 69 

Anexo 7. Matriz Instrumental......................................................................................... 70 

Anexo 8. Instrumento de Recolección de Datos ............................................................ 71 

Anexo 9. Validación por juicio de expertos ................................................................... 73 

Anexo 10. Prueba de confiabilidad del instrumento ...................................................... 79 

Anexo 11. Matriz de datos.............................................................................................. 80 

Anexo 12. Constancia de Autorización para la Ejecución del Trabajo de Investigación

 ........................................................................................................................................ 82 

Anexo 13. Consentimiento Informado del Director para la Participación de los Niños en 

el Trabajo de Investigación ............................................................................................ 83 

Anexo 14. Consentimiento Informado de la Docente para la Participación de los Niños 

en el Trabajo de Investigación ........................................................................................ 84 

Anexo 15. Consentimiento Informado de la Presidenta del Aula para la Participación de 

los Niños en el Trabajo de Investigación ....................................................................... 85 

Anexo 16. Evidencias fotográficas ................................................................................. 86 

  



x 

ÍNDICE DE TABLAS 

Tabla 1. Resultado de validez de contenido de ficha de observación por juicio de 

expertos........................................................................................................................... 40 

Tabla 2. Resultado de la prueba estadística de fiabilidad ............................................... 40 

Tabla 3. Resultado del pensamiento científico en los niños de 4 años........................... 43 

Tabla 4. Resultado de la observación del entorno en los niños de 4 años. ..................... 44 

Tabla 5. Resultado de formulación de preguntas e hipótesis en los niños de 4 años. .... 45 

Tabla 6. Resultado de la exploración y experimentación en los niños de 4 años. .......... 45 

  



xi 

 

 

 

 

 

 

 

RESUMEN 

El presente trabajo de investigación titulado "Pensamiento científico en los niños 

de 4 años en la Institución Educativa N° 38254/Mx-P ‘Luis Cavero Bendezú’ de Huanta, 

2025”, tuvo como objetivo describir el pensamiento científico en niños. Se ejecutó una 

investigación básica, de nivel descriptivo, con diseño descriptivo simple de un solo grupo 

observacional sin intervención, con una población de 34 estudiantes y una muestra de 25 

estudiantes seleccionados mediante la técnica de muestreo no probabilístico por 

conveniencia, en la recolección de datos se empleó la técnica de observación cuyo 

instrumento fue la ficha de observación, en los análisis de los datos se utilizó la estadística 

descriptiva. Los resultados evidencian que el 56% de los niños de 4 años manifiestan el 

pensamiento científico “a veces” y un 40% lo hacen “siempre”. Esto indica que la 

mayoría presenta una base inicial en esta habilidad. Según Furman (2016) esta etapa se 

caracteriza por la curiosidad y la exploración. Por tanto, se resalta la necesidad de 

estrategias pedagógicas que potencien la observación, el cuestionamiento y la 

experimentación desde edades tempranas.  Los resultados reflejan que los niños de 4 años 

están en proceso de desarrollar su pensamiento científico, aunque no todos lo aplican de 

forma constante, la mayoría muestra curiosidad, ganas de explorar y hacer preguntas. En 

conclusión, los niños de 4 años están empezando a desarrollar el pensamiento científico. 

Aún les falta reforzarlo, pero ya muestran interés por explorar y preguntar. Es importante 

seguir apoyándolos con actividades que despierten su curiosidad.  

Palabras clave: Método científico, observación, hipótesis, experimentación, 

investigación científica. 
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ABSTRAC 

The present research work entitled “Scientific thinking in 4-year-old children at 

Educational Institution N° 38254 / Mx-P ‘Luis Cavero Bendezú’ in Huanta, 2025”, aimed 

to promote scientific thinking in children. Basic research was carried out, at a descriptive 

level, with a simple descriptive design of a single observational group without 

intervention, with a population of 34 students and a sample of 25 students selected 

through the non-probability sampling technique for convenience, in data collection the 

observation technique was used whose instrument was the observation form, in the data 

analysis descriptive statistics was used. The results show that 56% of 4-year-old children 

show scientific thinking “sometimes” and 40% do so “always.” This indicates that the 

majority have an initial base in this skill. According to Furman (2016) this stage is 

characterized by curiosity and exploration. Therefore, the need for pedagogical strategies 

is highlighted that foster observation, questioning, and experimentation from an early 

age. The results show that 4-year-olds are in the process of developing their scientific 

thinking, although not all apply it consistently; most show curiosity, a desire to explore, 

and ask questions. In conclusion, 4-year-olds are beginning to develop scientific thinking. 

They still need to strengthen it, but they are already showing interest in exploring and 

questioning. It is important to continue supporting them with activities that spark their 

curiosity. 

Key words: Scientific method, observation, hypothesis, experimentation, 

scientific research. 
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PISI QILLQAY 

Kay yachay maskay rurarisqaypa sutinmi “Hamutay saminchay tawa watayuq 

warmakunapi, kay yachay wasi N° 38254/Mx-P ‘Luis Cavero Bendezú’ Huanta llaqtapi, 

iskay waranqa iskay chunka pichqayuq watapi”, kay llamkayqa maskarqam llapa 

warmakuna saminchanankupaq qamutayninkuta. Kay llamkayqa karqa huk investigación 

básica nisqanchikmi, rurakurqa nivel descriptivo nisqanpi, huk diseño descriptivo simple 

nisqanwan, huk huñullawan, lliwmi karqaku kimsa chunka tawayuq qari warmi 

warmakuna, chaymanta akllarirqani iskay chunka pichqayuq warmakunallata qapirispay 

chay muestreo no probabilistico por conveniencia nisqanchikta. Imayna warmakuna 

kasqankuta hamutayninkupi qawanaypami huk rapipi karqa sutinku, ichaqa yupallapi, 

chaypim qillqarirqani qawarisqayman hina. Quqarisqayta qawarinaypaqmi qapirqani 

chay estadística descriptiva nisqanchikta. Chay ruwasqakunam qawarichin 56% 

warmakuna yanqa yanqa hamutasqankuta, chaynallataq 40% warmakunam allinta 

hamutanku. Kaymi willariwanchik achka warmakuna allin ñampiña kasqankuta. Furman 

(2016) nisqanman hinaqa, kay llamkayqa riksichikun yachay munaywan chaynayataq 

maskaywan. Chayraykum qawarichikun estrategias pedagógicas nisqakunata. Chay 

ruwasqakunam qawarichin kay tawa watayuq warmakuna chayllaraq yanqa yanqamanta 

qatisqankuta hamutayninkupi, manaraq wakin rurariptinkupas wakinqa ñam allintaña 

qatichichkanku. Tukuchinapaq, tawa watayuq wawakuna wiñayta qallarichkanku 

hamutayninkupi, ichaqa qawachikuchkankuñam imatapas richkaywan qawasqankuta 

tapukuykunata ruraspanku. Aswan allinmi yanaparina paykunata imapas yachaykunata 

quspa kuyaywan hinaspa kusisqallaña imatapas rurarinankupaq.  

Sapaq simikuna: umanchay, qawaykachaq, kuskiy, kaypanchaq, umanchay, 

qawapay, rimanakuy, rimapanakuy.  
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INTRODUCCIÓN 

El pensamiento científico es muy importante en los niños de 4 años porque les 

ayuda a conocer y entender mejor lo que pasa a su alrededor. Cuando los niños observan, 

exploran y hacen preguntas, van desarrollando su curiosidad y aprenden a buscar 

respuestas por sí mismos. Esto les permite mejorar su forma de pensar, resolver 

problemas, tomar decisiones y comprender diferentes situaciones de la vida diaria. 

Además, favorece su independencia, su forma de comunicarse y su capacidad para 

relacionarse con otras personas, aspectos fundamentales para su desarrollo desde 

pequeños.  

Desde edades tempranas, los niños muestran pensamiento científico cuando 

juegan, experimentan y expresan ideas sobre lo que observan en su entorno. Aunque 

muchas veces sus respuestas no sean correctas, este proceso les permite aprender 

activamente, de una manera similar a como lo hacen los científicos, al intentar entender 

la realidad a partir de sus propias experiencias (Furman, 2016).  

Por otro lado, los autores, Díaz et al. (2023) diferencian entre el pensamiento 

científico que es el uso de conocimientos y búsqueda de descubrimientos, y el 

razonamiento científico que es el análisis sistemático de fenómenos, destacando la 

importancia de fomentar estas habilidades desde la infancia para fortalecer la curiosidad, 

el cuestionamiento y la experimentación. Asimismo, Borja et al. (2018) mencionan que 

los niños poseen capacidades para aprender que pueden desarrollarse en la escuela con 

el fin de mejorar su pensamiento científico, y que el ambiente social y cultural influye 

mucho en la forma en que adquieren nuevos conocimientos. 

Según Salazar (2019) señala que la observación del entorno, en la educación 
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inicial ayuda a los niños y niñas a conocer su entorno y a desarrollar su manera de pensar. 

Así, los niños y niñas aprenden y forman ideas a partir de lo que ven y experimentan cada 

día. 

Borda (2021) menciona que la formulación de preguntas e hipótesis, es describir 

lo que observan, ya que, es muy importante para hacer preguntas científicas y avanzar en 

el conocimiento. Estas habilidades ayudan a que los niños piensen con más profundidad 

sobre lo que los rodea y a buscar respuestas a sus dudas. 

Merino (2021) indica que la exploración y experimentación, son las actividades 

prácticas que ayudan a los niños y niñas a comprender mejor los conceptos científicos 

porque exploran con sus propias acciones, por ello estas experiencias son muy 

importantes para que entiendan lo que ocurre a su alrededor. 

El trabajo de investigación está organizado en IV capítulos: el capítulo I, trata del 

problema de investigación, que comprende descripción del problema, formulación del 

problema, la justificación, objetivos y limitaciones de la investigación. En el capítulo II, 

se presenta el marco teórico de la investigación en el que se estudia los antecedentes del 

problema, las bases teóricas, la definición de términos básicos y la variable de 

investigación. En el capítulo III, se presentó el tipo de estudio básico, nivel de estudio, 

método de estudio, diseños de investigación descriptivo simple, población, muestra, 

técnicas de muestreo, técnicas e instrumentos de recolección de datos, métodos de 

procesamiento de los datos y aspectos éticos. En el capítulo IV, que comprende la 

presentación y descripción de los resultados, y discusión de resultados. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del Problema  

El pensamiento científico en los niños y niñas de 4 años se mostró en su 

curiosidad y en el interés que ellos tenían por descubrir cómo era y cómo funcionaba el 

mundo, en ello los niños y niñas hicieron preguntas como ¿Qué es esto?, ¿Por qué sucedía 

esto?, o ¿Qué pasaría? De este modo, ellos exploraron, observaron y experimentaron para 

encontrar respuestas a sus preguntas. Además, esto no solo les ayudó a aprender, sino 

que también les permitió desarrollar habilidades como pensar, resolver problemas y 

analizar, las cuales fueron importantes para su desarrollo. Según Paucar (2023) el 

pensamiento científico es una forma de entender y reflexionar, sobre lo que pasa en 

nuestro alrededor como dentro de nosotros, de tal modo que este tipo de pensamiento usa 

conocimientos de distintos temas y combina habilidades como observar con atención y 

tener curiosidad, además de otras actitudes y capacidades. 

Teniendo en cuenta a la Organización de las Naciones Unidas (UNESCO, 2021) 

señala que la ciencia es fundamental para encontrar soluciones para los problemas 

económicos, sociales y ambientales que enfrentamos hoy en día. Asimismo, nos 

proporciona herramientas para cuidar el medio ambiente y lograr un desarrollo 

sostenible, como ningún país puede hacerlo solo, es importante trabajar juntos en la 

ciencia, ya que no solo aumenta nuestro conocimiento, sino que también ayuda a 

construir la paz entre las naciones.  

Por ello, la ciencia fue importante para resolver los problemas actuales, y que fue 

necesario colaborar entre países, porque al compartir lo que sabíamos, se encontraron 

mejores soluciones y se construyó un mundo más justo y sostenible. Además, al trabajar 
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juntos en la ciencia, se promovió la paz y la amistad entre diferentes naciones, lo que 

resultó muy valioso para el futuro. 

En coherencia con esta visión global, Martínez (2022) investigadora de la 

Universidad Católica del Maule en Chile, resalta la importancia de desarrollar su 

pensamiento científico desde las aulas, despertando la curiosidad de los estudiantes, 

animándolos a hacerse preguntas y a observar su entorno. Para la autora, enseñar ciencias 

no se trata de memorizar nombres o datos, sino de comprender fenómenos a través de la 

experimentación y la participación activa n procesos de investigación. Los docentes, 

afirma, deben estar dispuestos a aceptar retos, adaptarse a la incertidumbre propia del 

conocimiento científico y reflexionar continuamente sobre su práctica pedagógica, con 

la meta de que los estudiantes vivan la ciencia como una experiencia emocionante que 

les permita tomar decisiones por sí mismos.  

Según el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2018) la ciencia es una 

forma organizada de entender el mundo y está presente en nuestra vida diaria. Aunque 

con la ciencia se pueden comprobar muchas cosas, siempre existe la posibilidad de 

equivocarse, ya que la ciencia busca respuestas a nuestras preguntas. En el Currículo 

Nacional de la Educación Básica, se incluye el pensamiento científico en el área de 

Ciencia y Tecnología, esta área anima a los estudiantes a investigar, aprender sobre 

ciencia y tecnología, y tomar decisiones basadas en lo que descubren, ayudándolos a 

entender y valorar mejor su entorno. El pensamiento científico fue considerado como una 

capacidad clave para que los estudiantes analizaran, cuestionaran y comprendieran mejor 

el mundo que los rodea. Además, esto promovió en ellos la curiosidad y la reflexión 

frente a lo que observaban en su entorno cotidiano. 

Salazar (2019) en su investigación con niños de 4 años de una Institución 

educativa de San Juan de Lurigancho, demostró que el pensamiento científico se 

desarrolla efectivamente cuando los niños participan en experiencias directas, reales y 

significativas, basadas en sus propios interese y necesidades. La autora implementó el 

“Aula sector de ciencia” tomando como referencia los momentos de la hora del juego 

libro planteados por el MINEDU, y evidenció que, a través del proceso de indagación, 

los niños desarrollan su curiosidad y capacidad de reflexión frente a su entorno. Sus 

resultados confirmaron que la organización de espacios intencionados para la ciencia 

mejora significativamente el pensamiento científico en la primera infancia. 
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A nivel regional, no se encontraron investigaciones sobre cómo se manifiesta el 

pensamiento científico en los niños y niñas según las organizaciones, ya que se realizó 

búsquedas en varios repositorios académicos como Redalyc, Scielo, Google Académico, 

Alicia Concytec, Web of Science (WOS), Scopus y Puri, pero no aparecieron estudios 

que describan como los niños y niñas desarrollan su pensamiento científico en distintos 

contextos. 

A nivel local, tampoco se encontraron estudios que expliquen cómo se manifiesta 

el pensamiento científico en los niños y niñas, asimismo, se revisaron informes y estudios 

realizados en instituciones educativas, pero no se encontraron estudios.  

En la Institución Educativa Inicial N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de 

Huanta, se observó que los niños de 4 años eran muy curiosos y mostraban interés por 

conocer lo que se encontraba en su alrededor. Durante las actividades diarias, ellos 

preguntaban, tocaban, jugaban y experimentaban con materiales como el agua, la tierra 

y otros elementos de la naturaleza. También noté que les gustaba trabajar en grupo, 

conversar entre ellos y contar lo q descubrían. Sin embargo, me di cuenta de que esas 

ganas de explorar no siempre se aprovechaban en las actividades pedagógicas. Por eso, 

algunos niños poco a poco dejaban de hacer preguntas o perdían el interés por investigar. 

Además, observé que faltaban materiales y espacios adecuados para que pudieran 

experimentar mejor, lo que hacían que en algunas actividades se mostraran pasivos y 

participaran menos, limitando así su capacidad para pensar, resolver problemas y 

expresar ideas.  

Frente a esta realidad problemática se plantó el siguiente problema de estudio 

¿Cómo es el pensamiento científico en los niños de 4 años en la Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta 2025? 

1.2. Formulación del Problema  

Balliache (s.f) mencionan que la formulación del problema es una pregunta clara 

que guía la investigación, ya que sirve para descubrir algo nuevo o comprobar una idea. 

Dicho autor nos ayuda a entender que toda investigación debe comenzar con una pregunta 

bien planteada, porque esa pregunta guiará todo el trabajo de la investigación. 

1.2.1. Problema General 

¿Cómo es el pensamiento científico en los niños de 4 años en la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta 2025? 
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1.2.2. Problemas Específicos 

¿Cómo es la observación del entorno en los niños de 4 años en la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta 2025? 

¿Cómo es la formulación de preguntas e hipótesis en los niños de 4 años en la 

Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta 2025? 

¿Cómo es la exploración y experimentación en los niños de 4 años en la 

Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta 2025? 

1.3. Justificación e Importancia 

1.3.1. Justificación por Implicancias Prácticas 

El desarrollo del pensamiento científico en la infancia tuvo un gran impacto en la 

educación inicial. Trabajar estas habilidades desde pequeños permitió que los niños 

comprendieran mejor su entorno y despertaran su curiosidad, lo que les ayudó a enfrentar 

distintos retos. Las actividades que promovieron la observación, hacer preguntas y 

experimentar fueron clave para que los niños se volvieran curiosos y activos. Esto mejoró 

su capacidad para resolver problemas y tomar decisiones de manera consciente, 

habilidades importantes en un mundo cada vez más complejo y tecnológico. Además, al 

incluir el pensamiento científico en el currículo escolar, se creó un ambiente de 

aprendizaje más dinámico y participativo, donde los niños y niñas pudieron explorar y 

aprender de forma significativa.  

1.3.2. Justificación por Valor Teórico 

Desde un punto de vista teórico, este estudio contribuyó a la comprensión del 

desarrollo del pensamiento científico en la primera infancia. La investigación se basó en 

teorías educativas que subrayaron la importancia de la exploración y la indagación como 

métodos de aprendizaje. Al investigar cómo los niños y niñas de 4 años conceptualizaban 

y aplicaban el pensamiento científico, se pudieron identificar patrones y teorías que 

explicaron el desarrollo de estas habilidades. Esto no solo enriqueció la literatura, sino 

que también pudo influir en futuras investigaciones y teorías sobre la educación infantil 

y el desarrollo cognitivo.  

1.3.3. Justificación por Utilidad Metodológica 

Metodológicamente, el diseño descriptivo utilizado en este estudio permitió 

establecer un enfoque que se podrá implementar nuevamente para analizar el 

pensamiento científico en los niños de edad preescolar. La metodología aplicada sirvió 
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como referencia para futuras investigaciones en contextos similares, proporcionando una 

guía clara sobre instrumentos, técnicas de recolección de datos y análisis. Asimismo, 

facilitó la comparación de resultados con otros estudios, lo que fortaleció las discusiones 

en el ámbito educativo sobre la importancia de fomentar el pensamiento científico en los 

primeros años. 

1.4. Objetivos 

Saravia (2004) manifiesta que el objetivo de la investigación, son las acciones 

específicas que el investigador realiza para poder responder las preguntas de su estudio 

y así encontrar una solución al problema que está investigando. 

Por otro lado, Zambrano y Dueñas (2016) señalan que surge cuando falta 

información sobre un tema, e indica lo que el investigador busca logar para entender y 

responder al problema, usando un marco teórico. 

Ambos autores, nos dan a entender, que en una investigación es importante tener 

claro los pasos que se van a seguir y el propósito del trabajo, ya que saber todo ello, 

permite que la investigación este bien organizada y pueda dar una buena respuesta al 

problema que se quiere investigar. 

1.4.1 Objetivo General 

Describir el pensamiento científico en los niños de 4 años en la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta, 2025. 

1.4.2. Objetivos Específicos 

Describir la observación del entorno en los niños de 4 años en la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta, 2025. 

Describir la formulación de preguntas e hipótesis en los niños de 4 años en la 

Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta, 2025. 

Describir la exploración y experimentación en los niños de 4 años en la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta, 2025. 

1.5. Limitaciones de la Investigación 

El proyecto de investigación titulado “Pensamiento científico en los niños de 4 

años en la Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta 

2025” enfrentó varias limitaciones, una de ellas fue que el ambiente escolar podía no ser 

propicio para la exploración científica. Los espacios físicos limitados o recursos 
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didácticos insuficientes restringieron las oportunidades para que los niños y niñas 

realizaran experimentos y formularan preguntas, afectando su curiosidad natural. De 

igual manera, la falta de formación específica en metodologías para fomentar el 

pensamiento científico entre los docentes fue un obstáculo significativo, ya que, sin una 

adecuada capacitación, los docentes no estuvieron preparados para guiar a los niños y 

niñas en esos procesos. Igualmente, las diferencias individuales en las habilidades y 

ritmos de aprendizaje afectaron la capacidad de los niños para participar y beneficiarse 

de las actividades científicas. Por último, la falta de interés por parte de los niños y niñas, 

hacia las actividades científicas, limitó la efectividad del estudio, si las actividades no 

son lo suficientemente atractivas o relevantes, esto puede resultar en una baja 

participación y compromiso, afectando la recolección de datos significativos. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Antecedentes del Problema 

Arias (2012) “Los antecedentes reflejan los avances y el estado actual del 

conocimiento en un área determinada y sirven de modelo o ejemplo para futuras 

investigaciones”. (p. 106).  

2.1.1. Antecedentes Internacionales   

A nivel internacional, Altamirano y Cabrera (2024) en su artículo titulado 

“Influencia del entorno natural y desarrollo del pensamiento científico en Educación 

Inicial”. Este estudio tuvo como objetivo analizar la influencia del entorno natural en el 

desarrollo del pensamiento científico en niños de educación inicial, explorando su 

impacto en habilidades como la curiosidad, el pensamiento crítico y la exploración 

sistemática. La investigación fue de tipo descriptivo-exploratorio, centrada en describir 

las características del fenómeno estudiado, identificando patrones y relaciones, y 

explorando aspectos poco documentados sobre la integración del entorno natural en la 

educación inicial. Se adoptó un enfoque mixto, combinando elementos cuantitativos y 

cualitativos para obtener una perspectiva integral sobre la influencia del entorno natural 

en el desarrollo del pensamiento científico. Se empleó un diseño observacional y 

transversal, con recolección de datos en un periodo específico de tiempo. La población 

objetivo incluyó a niños de entre 4 y 6 años que asisten a instituciones de educación 

inicial en entornos urbanos y semiurbanos, así como a sus docentes, utilizando un 

muestreo no probabilístico intencional que seleccionó a 57 niños y 13 docentes de una 

institución educativa. Los resultados revelaron mejoras significativas en las capacidades 

científicas de los niños, además de destacar las ventajas pedagógicas de las actividades 
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basadas en el entorno natural, también se identificaron desafíos relacionados con el 

acceso desigual a estos recursos.  Se concluye que el entorno natural es una herramienta 

efectiva para potenciar el desarrollo integral en la educación inicial, abriendo nuevas 

líneas de investigación y aplicaciones en diversos contextos educativos. 

Jansasoy et al. (2025) em su investigación titulada “Herbario escolar como 

estrategia didáctica para fortalecer el pensamiento científico en niños y niñas de 5 a 6 

años del grado preescolar de la sede 08 Páramo Alto de la Institución Educativa 

Agropecuaria Inga de Aponte”. El objetivo general fue fortalecer el desarrollo del 

pensamiento científico mediante la construcción de un herbario escolar, aprovechando 

los recursos naturales del entorno y promoviendo el aprendizaje activo. La metodología 

de investigación fue de tipo descriptivo, con un enfoque cualitativo-descriptivo, 

empleando la observación participativa y entrevistas semiestructuradas con docentes y 

estudiantes. La muestra estuvo conformada por 11 estudiantes de 5 a 6 años de una 

institución educativa rural en Colombia. Los instrumentos incluyeron registros 

fotográficos y análisis de productos elaborados por los niños durante las experiencias 

pedagógicas. Los resultados mostraron un avance significativo en las habilidades 

científicas de los niños: la observación aumentó del 40% al 85%, la clasificación del 30% 

al 80%, la exploración del 50% al 90% y la descripción del 30% al 75%. En conclusión, 

el herbario escolar demostró ser una herramienta efectiva para desarrollar habilidades 

científicas en la primera infancia, adaptándose al contexto rural y aprovechando los 

recursos naturales. Este enfoque pedagógico promovió un aprendizaje significativo, 

basado en la exploración y la indagación, que sienta las bases para el pensamiento 

científico y fortalece el vínculo de los niños con su entorno. 

Melero y Gamarra (2015) en su investigación titulada "Diversidad de carnívoros: 

el pensamiento científico en las aulas de infantil", tuvieron como objetivo analizar las 

concepciones de los estudiantes sobre el concepto de "carnívoro" y cómo estas 

evidencian el desarrollo del pensamiento científico en edades tempranas, con una muestra 

de 301 alumnos de 3 a 6 años de España e Irlanda. Se utilizó un diseño descriptivo con 

enfoque mixto. Se implementó una sesión didáctica con tres fotografías de animales 

carnívoros (tigre, águila y orca) que mostraban adaptaciones morfológicas para la 

depredación. Inmediatamente después, se solicitó a los niños que dibujaran libremente 

un carnívoro. Los dibujos fueron analizados considerando adaptaciones morfológicas 

(garras, colmillos, dientes puntiagudos) y etológicas (boca abierta, expresiones agresivas, 
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representación de caza). Los resultados mostraron que los niños de 3-4 años 

representaron mayoritariamente los animales mostrados, con 60.3% de dibujos sin 

características definidas. En niños de 4-5 años aumentó la diversidad de animales y las 

adaptaciones morfológicas (56.2%) y etológicas (27.2%). En niños de 5-6 años se 

observó mayor diversidad (pulpo, foca, murciélago) con 51.3% de adaptaciones 

morfológicas y 36.6% etológicas. Para el análisis se utilizó estadística descriptiva con 

tablas de porcentajes y gráficas. En conclusión, indican que los niños pequeños 

categorizan inicialmente por similitud con los modelos presentados, pero con la 

experiencia y maduración cognitiva son capaces de inferir regularidades y representar 

características que definen a los carnívoros, evidenciando así el desarrollo del 

pensamiento científico infantil. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales   

A nivel nacional, Avila (2019) en su investigación titulada "Desarrollo del 

pensamiento científico en los estudiantes de cinco años de la Institución Educativa 1554 

– Javier Heraud – Santa 2017". Tuvo como objetivo determinar el nivel de desarrollo del 

pensamiento científico en los estudiantes de 5 años del nivel inicial de la I.E. N°1554 

Javier Heraud. El estudio fue de tipo descriptivo, de nivel cuantitativo y con diseño no 

experimental. La población estuvo conformada por estudiantes del nivel inicial y la 

muestra por 20 niños de 5 años. Se utilizó como técnica la evaluación y como instrumento 

un test para medir el pensamiento científico, analizándose los datos mediante estadística 

descriptiva. Los resultados mostraron que en observación e hipótesis el 50% alcanzó 

nivel alto, el 40% medio y el 10% bajo, mientras que en experimentación el 60% presentó 

nivel medio, el 30% alto y el 10% bajo, evidenciándose dificultades en la comprobación 

de hipótesis. Se concluyó que el nivel de desarrollo del pensamiento científico de los 

estudiantes es medio. 

Capcha (2020) en su informe de investigación titulado “Nivel de desarrollo del 

pensamiento científico, en los estudiantes de cinco años de la Institución Educativa 

N°1029– Satipo, 2019”, se observó el problema de que los estudiantes no muestran 

actitudes científicas, debido a que la docente tiene escasos conocimientos de la 

experimentación científica y su utilidad en los procesos de enseñanza, así mismo en la 

prueba (ECE, 2018) se evidencia que alcanzamos niveles bajos en el área de ciencia, es 

por ello que esta investigación tuvo como objetivo general: Identificar el nivel de 

desarrollo del pensamiento científico en los estudiantes de cinco años de la Institución 
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Educativa N°1029, la metodología que se utilizó fue de tipo cuantitativo, nivel 

descriptivo y de diseño no experimental-transeccional, como muestra se seleccionó 20 

niños elegidos al criterio del investigador, para la recolección de datos el instrumento 

utilizado fue la ficha de observación. Así mismo para el análisis de resultados se usó el 

SSPS 23. Los resultados muestran que en el nivel de desarrollo del pensamiento científico 

el 60% de estudiantes se encuentran en el nivel de proceso cerca al esperado, 40 % en un 

nivel esperado y por último en inicio y en destacado no se evidenció ningún estudiante. 

Por lo tanto, se concluyó que los estudiantes de la Institución Educativa N°1029 necesitan 

fortalecer sus actitudes científicas mediante la indagación en cuanto a la dimensión 

observa, formula hipótesis, experimenta, verbaliza, formula conclusiones, para lograr 

desarrollar el pensamiento científico. 

Sanchez (2024) en su investigación “Ecohuerto: Estrategia pedagógica para el 

desarrollo del pensamiento científico en niños de cinco años”. El objetivo de estudio fue 

diseñar el proyecto “Ecohuerto escolar” para potenciar el pensamiento científico en niños 

de cinco años. La metodología corresponde al enfoque cuantitativo con diseño 

descriptivo propositivo, no experimental. La muestra estuvo conformada por 142 niños 

y niñas de la edad en estudio, de instituciones nacionales de la ciudad de Chiclayo. El 

instrumento de recojo de información fue una guía de observación empleada bajo la 

técnica de observación, la cual fue analizada con métodos matemático-estadísticos; se 

emplearon, además, los coeficientes V de Aiken y Alfa de Cronbach para determinar 

validez y confiabilidad de la herramienta. Los resultados señalaron que los evaluados se 

encuentran en niveles de inicio y proceso respecto a la competencia «indaga mediante 

método científico para construir conocimientos», cuyas causas derivan de la práctica 

docente en pseudociencias y su desconocimiento de aplicar los procesos didácticos en el 

área de ciencia y tecnología; resultó imperante emplear estrategias que permitan el 

desarrollo de las habilidades científicas. En conclusión, se destacó la idoneidad de la 

implementación del Ecohuerto escolar como escenario de aprendizajes sostenibles para 

alcanzar el desarrollo del pensamiento científico, con enfoque ambiental y de bienestar 

integral. 

Martinez (2020) en su investigación titulada “El desarrollo del pensamiento 

científico en los estudiantes del nivel primaria de la institución educativa N° 31352 - 

Pangoa – Satipo, 2019”. Su objetivo principal fue, determinar el desarrollo del 

pensamiento científico en los estudiantes del nivel primaria de la Institución Educativa 
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N° 31352 - Pangoa - Satipo, 2019. La metodología corresponde a la investigación 

cuantitativa de nivel descriptivo y de diseño no experimental-transeccional-descriptivo. 

La muestra para esta investigación estuvo conformada por 28 estudiantes del centro 

poblado Simón Bolívar, la técnica fue la observación, el instrumento utilizado fue la ficha 

de observación validado por la opinión de juicio de diversos expertos. Así mismo para el 

análisis de los resultados se utilizó el programa Microsoft Excel Profesional Plus 2019 y 

la fiabilidad se utilizó el Software SPSS V.23, donde se realizó el consolidado de los 

puntajes obtenidos de los estudiantes según su ficha de observación. Los resultados 

muestran que el desarrollo del pensamiento científico el 89,29% estudiantes está en 

escala nunca o bajo, el 7,14% está en la escala a veces o intermedio y el 3,57% en la 

escala casi siempre o alto, en conclusión, se logró identificar que los estudiantes de la 

Institución Educativa N° 31352, tienen un bajo desarrollo en el pensamiento científico. 

Ruíz (2022) en su investigación titulada “Nivel de pensamiento científico en 

niños(as) de Educación Primaria en la Institución Educativa Nº 88388, San Luis, Nuevo 

Chimbote – 2021”.  La siguiente investigación tuvo como objetivo principal conocer y 

explicar el nivel del pensamiento científico en niños y niñas de educación primaria en la 

Institución Educativa Nº 88388, San Luis de la Paz, Nuevo Chimbote – 2020. Esta 

investigación se considera básico – descriptivo, con un enfoque cuantitativo y un diseño 

descriptivo - simple, para la recolección de datos se aplicó un cuestionario, el cual 

comprobó el nivel del pensamiento científico de los estudiantes, el tipo de muestreo 

utilizado fue el no probabilístico, donde la muestra representativa es de 61 estudiantes 

del 6to grado de primaria. El análisis y procesamiento de los datos se realizaron con el 

Software SPSS versión 25, obtenido como resultado que el 45,9% de los estudiantes se 

encuentran en el nivel medio alto del pensamiento científico. Se concluye que es 

necesario implementar programas de intervención para mejorar el nivel alto del 

pensamiento científico en los estudiantes. 

2.1.3. Antecedentes Regionales   

A nivel regional, se realizó una exhaustiva búsqueda en repositorios académicos 

reconocidos como Redalyc, Scielo, Google Académico, Alicia Concytec, Web of Science 

(WOS), Scopus y Puri. Sin embargo, no se encontró información relevante sobre la 

variable que se está investigando. Esto indica que hay una escasez de trabajos 

relacionados con el pensamiento científico en esta área específica, lo que indica que este 

tema no ha sido suficientemente explorado. 
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2.1.4. Antecedentes Locales   

Por otro lado, a nivel local, se llevaron a cabo búsquedas adicionales utilizando 

diferentes buscadores y repositorios. Lamentablemente, tampoco se encontraron 

investigaciones que traten sobre la variable del pensamiento científico, Esto muestra que 

hay una falta de investigación en este tema, lo que hace necesario investigar más para 

entender mejor, cómo se desarrolla el pensamiento científico en contextos específico, de 

esa manera poder comprender el pensamiento científico en los niños y niñas es esencial 

para mejorar las prácticas educativas y fomentar habilidades que serán valiosas en su 

desarrollo. Por lo tanto, este estudio no solo es relevante, sino que también se presenta 

como una oportunidad para contribuir al conocimiento en esta área poco investigada. 

2.2. Bases Teóricas 

2.2.1. Pensamiento Científico 

Furman (2016) nos menciona que desde pequeños los niños y niñas ya muestran 

el pensamiento científico, aunque a veces se equivocan, ellos ya tienen ideas sobre cómo 

funciona el mundo y las van formando mientras juegan, ya que, al jugar, exploran, 

prueban cosas y buscan respuestas, de una manera similar a cómo trabajan los científicos. 

Dicho autor manifiesta que, a través del juego, los niños desarrollan habilidades para 

entender su entorno. 

De acuerdo con Buestán (2024) el pensamiento científico en educación inicial 

constituye un pilar fundamental en el desarrollo de los niños, porque estimulan su 

capacidad de observación, la experimentación y la formulación de hipótesis. Estas 

capacidades se fortalecen cuando los niños participan en las actividades relacionadas con 

su entorno, ya que así no solo aprenden cosas nuevas, sino que también desarrollan desde 

pequeños el gusto por investigar y descubrir.  

Por otro lado, Díaz et al. (2023) destacan que el pensamiento científico implica 

el uso de conocimientos científicos y la búsqueda de nuevos descubrimientos, lo cual está 

relacionado con el pensamiento crítico. También mencionan que es común confundir este 

concepto con el razonamiento científico, que se refiere a las habilidades necesarias para 

analizar fenómenos de manera sistemática. Esta cita es importante porque resalta la 

necesidad de enseñar a los niños y niñas a diferenciar entre pensamiento y razonamiento 

científico, fomentar el pensamiento científico desde una edad temprana puede ayudar a 

los niños a desarrollar habilidades críticas, curiosidad y la capacidad de formular 
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preguntas y realizar experimentos, los cuales son fundamentales para su aprendizaje y 

crecimiento personal, estas habilidades son importantes para formar futuros pensadores 

críticos y científicos. 

Finalmente, Borja et al. (2018) señalan que, desde una edad temprana, los niños 

son capaces de pensar de manera consciente y adecuada. Por lo tanto, no debemos 

subestimar estas habilidades, y es importante utilizarlas en la escuela para ayudar a 

desarrollar su pensamiento científico. De este modo, este proceso enriquece su 

aprendizaje y les permite adquirir habilidades relacionadas con la ciencia. el entorno 

social y cultural es muy importante para que los niños descubran cosas nuevas y 

construyan su propio aprendizaje. Según los autores, los niños, incluso desde pequeños, 

pueden pensar de manera consciente y con sentido, lo cual es muy importante en la 

escuela. Por eso, es importante reconocer y estimular estas habilidades desde el comienzo 

de su educación, ya que así se enriquece su conocimiento y se les da la oportunidad de 

desarrollar habilidades científicas.  

2.2.2. Desarrollo del Pensamiento Científico en los Niños 

La curiosidad natural es la base sobre el cual se construye el pensamiento 

científico desde la primera infancia. Mediante la observación, la formulación de 

preguntas y la experimentación, los niños inician un proceso activo de comprensión de 

su entorno.  

El pensamiento científico en educación inicial se caracteriza por la curiosidad 

natural de los niños, quienes desde edades tempranas se mantienen cuestionando, 

explorando y manipulando su entorno. Villegas (2021) señala que favorecer estas 

habilidades mediante estrategias como la experimentación permite que los niños 

pregunten, supongan, expliquen y comuniquen sus hallazgos, desarrollando así su 

pensamiento científico. 

Cuando este impulso se nutre en un contexto favorable, se traduce en la 

adquisición de habilidades esenciales para el aprendizaje, como la investigación 

autónoma y la capacidad de resolver problemas. Al respecto, Huallpacusi et al. (2023) 

afirman que fomentar este tipo de pensamiento no solo estimula la creatividad y la 

imaginación, sino que también desarrolla el análisis crítico y profundo, ampliando la 

comprensión infantil del mundo. Este enfoque, basado en sus inquietudes, mantiene viva 

la motivación por explorar y fortalece sus procesos cognitivos. Desde una perspectiva 
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similar, Martínez (2022) destaca la necesidad de enseñar a los niños a planificar, generar 

hipótesis y cuestionar, acciones que son vitales para que puedan construir explicaciones 

coherentes sobre lo que observan en la naturaleza.     

Ambos autores destacan la importancia del desarrollo del pensamiento científico 

en los niños, ya que les ayuda a ser más creativos y a pensar de manera crítica. Fomentar 

preguntas de investigación mantiene viva su curiosidad y deseo de explorar, lo que 

fortalece sus habilidades de pensamiento. Además, enseñarles a planificar y cuestionar 

les permite construir explicaciones sobre lo que observan en el mundo, enriqueciendo así 

su comprensión del entorno que les rodea. 

2.2.3. Características del Pensamiento Científico Infantil 

El pensamiento científico en los niños se caracteriza por la curiosidad y la 

capacidad de asombro, lo que les permite plantear preguntas y formular hipótesis sobre 

su entorno. 

Según Ruiz (2009) el pensamiento científico busca explicar de manera profunda 

los eventos de la vida diaria, generando modelos explicativos que pueden usarse para 

predecir fenómenos futuros, está compuesto por elementos como teorías, leyes y 

principios, que representan aspectos específicos de la realidad y son creaciones mentales 

de los seres humanos. Además, el pensamiento científico se caracteriza por su 

racionalidad, sistematicidad y objetividad. Dicho autor menciona que el pensamiento 

científico en los niños y niñas no solo es una herramienta para comprender su entorno, 

sino también una forma de desarrollar habilidades como el razonamiento lógico, la 

observación y la capacidad de plantear preguntas. Esto nos invita a reflexionar sobre la 

importancia de fomentar estos procesos desde temprana edad, ayudándolos a construir 

explicaciones sobre el mundo de manera ordenada, racional y objetiva, siempre partiendo 

de su curiosidad natural y sus propias experiencias. 

Según Gardner (1995) la curiosidad y el asombro son características esenciales 

en los niños que facilitan el desarrollo del pensamiento científico. El autor menciona que 

Albert Einstein destacó entre los científicos debido a su constante curiosidad, 

combinando la sensibilidad y curiosidad de un niño con los métodos rigurosos de un 

adulto. Esto demuestra que la curiosidad no solo es natural en la infancia, sino que, 

cuando se cultiva, puede llevar a grandes descubrimientos y aprendizajes. El autor nos 

manifiesta que Einstein decía que la curiosidad y el asombro son cualidades esenciales 
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en los niños para desarrollar el pensamiento científico. Él explica que Einstein mantenía 

estas cualidades infantiles incluso de adulto, combinándolas con técnicas y métodos 

avanzados. Esto muestra que mantener la curiosidad como motor principal puede 

conducir al aprendizaje y a nuevas ideas. 

2.2.4. Estrategias para Fomentar el Pensamiento Científico en los Niños 

Mora (2013) manifiesta que la curiosidad despierta el interés y ayuda a 

concentrarse, jugar mezcla emoción y diversión y es la mejor manera de aprender. Así 

mismo Docentes Gamificando (2021) menciona que es importante aprender a través del 

juego, la experimentación y el descubrimiento, lo que está de acuerdo con lo que la 

neuroeducación indica sobre cómo aprende el cerebro de los niños. Esto significa que, al 

combinar la curiosidad con el juego, los niños pueden aprender mejor y explorar el 

mundo que les rodea de una manera divertida y efectiva. 

2.2.5. Dimensiones del pensamiento científico 

Observación del Entorno. La observación del entorno es la habilidad que tienen 

los niños para mirar lo que sucede a su alrededor. Esto incluye notar cosas como el clima, 

los animales, las plantas y otros fenómenos naturales. Aprender a observar ayuda a los 

niños a entender mejor el mundo que les rodea. Según Salazar (2019) observar es muy 

importante en la educación inicial, ya que ayuda a los niños y niñas a relacionarse con su 

entorno y a mejorar sus habilidades de pensamiento crítico. Esta capacidad de observar 

ayuda a los niños a construir conocimiento a partir de lo que ven y experimentan. 

Capacidad para Identificar Fenómenos Naturales. Se refiere a la habilidad del 

niño para reconocer, nombrar y señalar fenómenos naturales como la lluvia, el viento y 

el sol, entre otros. Según el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2006) la 

observación es una herramienta importante que ayuda a los niños a relacionarse con su 

entorno y a formar un pensamiento crítico sobre lo que los rodea. MINEDU resalta un 

aspecto fundamental del aprendizaje en la primera infancia, ya que, la observación no 

solo permite a los niños explorar e interactuar con su entorno, sino que también sienta las 

bases para habilidades más complejas, como el pensamiento crítico y la resolución de 

problemas. A través de la observación, los niños pueden cuestionar, analizar y reflexionar 

sobre lo que ven, lo cual es importante para su desarrollo cognitivo y emocional. En este 

indicador se observará si el niño identifica correctamente los fenómenos en imágenes, 

videos, o experiencias reales durante una actividad guiada, registrando las veces que 
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identifica y describe correctamente cada fenómeno. 

Descripción de Objetos y Fenómenos. Es la capacidad del niño para expresar las 

características físicas de los objetos y fenómenos, como color, forma, tamaño y textura, 

etc. y detallar lo que percibe con claridad. Borda (2021) manifiesta que el poder describir 

lo que se observa es muy importante para así hacer preguntas científicas y también para 

el crecimiento del conocimiento. Esta habilidad fomenta un entendimiento más profundo 

del mundo natural. En este indicador identificaremos si el niño responde preguntas 

abiertas durante actividades con objetos concretos o fenómenos naturales, registrando el 

nivel de detalle y vocabulario usado. Algunas preguntas podrían ser: ¿Cómo es este 

objeto? o ¿Qué ves en el cielo?  

Formulación de Preguntas e Hipótesis. Esta dimensión trata sobre la curiosidad 

natural de los niños, y se refiere a su capacidad para hacer preguntas sobre lo que ven y 

piensan. Asimismo, también implica que puedan dar respuestas simples o hacer 

suposiciones sobre lo que creen que sucederá en diferentes situaciones. Borda (2021) 

señala que la habilidad para describir lo que se observa es importante para poder hacer 

preguntas científicas y para el avance del conocimiento. Dichos autores mencionan que 

estas habilidades permiten a los niños pensar de manera más profunda sobre su entorno 

y buscar respuestas a sus interrogantes. 

Curiosidad para hacer Preguntas sobre el Entorno. Refleja la capacidad del 

niño para generar preguntas espontáneas o inducidas relacionadas con lo que observa, 

demostrando interés y necesidad de aprender más sobre su entorno. Merino (2021) afirma 

que la curiosidad de los niños y niñas es una base muy importante para que desarrollen 

su capacidad de pensar de manera crítica y científica. Esta curiosidad les permite explorar 

y entender mejor lo que les rodea, durante actividades grupales, se animará a los niños a 

hacer preguntas sobre lo que están observando, y de esa manera se registrará cuántas 

preguntas hacen y cuán interesantes son. 

Propuesta de Respuestas Simples (Hipótesis). Es la habilidad del niño para 

ofrecer explicaciones o respuestas posibles, basadas en su experiencia o imaginación, 

frente a un fenómeno o pregunta. D' Alfonso (2020) menciona que la habilidad de 

formular hipótesis refleja el crecimiento del pensamiento científico, ya que evidencia la 

capacidad de conectar lo que observan con posibles razones o explicaciones. Esto les 

ayuda a pensar de manera analítica sobre su entorno. Este indicador se evaluará después 
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de observar algo, ya que se les pedirá a los niños que digan qué creen que pasará si hacen 

un experimento, de ese modo, se anotarán la ideas que tienen los niños y niñas antes y 

después del experimento para ver si sus suposiciones eran correctas. 

Exploración y Experimentación. Esta dimensión se refiere a cómo los niños 

participan en actividades donde pueden experimentar y aprender haciendo. Implica que 

tomen decisiones basadas en lo que han observado durante sus exploraciones. Merino 

(2021) afirma que las actividades prácticas ayudan a los niños y niñas a entender 

conceptos científicos al explorarlos mediante la acción, ya que ello facilita su 

aprendizaje. Estas experiencias prácticas son fundamentales para que los niños entiendan 

mejor los fenómenos que observan. 

Participación en Actividades Experimentales Simples. Salazar (2019) menciona 

que las actividades prácticas ayudan a los niños y niñas a prender conceptos científicos 

de manera efectiva, ya que promueven su comprensión a través de la experiencia. 

Participar activamente es muy importante para desarrollar habilidades científicas. Esta 

dimensión evalúa la actitud del niño para realizar experimentos básicos, como mezclar 

colores o materiales, observar reacciones o clasificar elementos según características, los 

niños participarán en actividades prácticas como mezclar colores o plantar semillas, en 

ello se observará cuánto participan, si están interesados y si trabajan bien con otros. Se 

usará una lista para anotar sus acciones durante estas actividades. 

Toma de Decisiones Basadas en la Observación. Se refiere a la habilidad del 

niño para tomar decisiones o hacer juicios basados en lo que ve y comprende durante las 

actividades prácticas. Gameros (2018) manifiesta que es importante que los niños y niñas 

desarrollen la habilidad de analizar lo que observan, ya que esto les permite tomar 

decisiones informadas, lo que es un elemento clave del método científico. Esta habilidad 

les ayuda a aplicar lo que han aprendido en su vida diaria. Después de hacer un 

experimento, se les preguntará a los niños qué vieron y qué decisiones tomarían a partir 

de eso. De esa manera, se registrarán sus respuestas para evaluar su capacidad para pensar 

críticamente sobre lo que han aprendido. 

2.3. Definición de Términos Básicos  

Actividad. Es una acción o tarea que realizamos para aprender, jugar o 

experimentar. 

Aprendizaje. Es el proceso de adquirir nuevos conocimientos y habilidades a 
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través de la experiencia o la enseñanza. 

Curiosidad. Es el deseo de saber o aprender más sobre algo, que nos motiva a 

hacer preguntas y buscar respuestas. 

Descubrimiento. Es encontrar o aprender algo que antes no sabíamos, lo que nos 

ayuda a conocer mejor el mundo. 

Experimentación. Es probar algo de manera práctica para ver cómo funciona y 

qué resultados podemos llegar a obtener. 

Exploración. Es la acción de buscar y descubrir cosas nuevas, ya sea en la 

naturaleza o en diferentes temas. 

Hipótesis. Son suposiciones que hacemos para explicar algo, que podemos 

comprobar si es correcta o no. 

Observación. Es mirar atentamente lo que sucede a nuestro alrededor para 

aprender más sobre el mundo que nos rodea. 

Pensamiento. Es la manera en que usamos nuestra mente para entender las cosas 

y de esa manera resolver problemas. 

Pregunta. Es una inquietud o duda que tenemos sobre algo, que nos ayuda a 

buscar información y entender mejor el entorno. 

2.4. Variables de Investigación 

Hernández et al. (2014) explican que una variable es una característica que puede 

cambiar y que se puede medir, y se vuelve importante cuando se relaciona con otras en 

una investigación. Dichos autores mencionan que una variable es algo que cambia y se 

puede medir, por ende, es importante, porque nos sirve para comparar, analizar y entender 

mejor el problema que estamos investigando. 

2.4.1 Operacionalización de Variables 

Arias (2012) menciona que la operacionalización de variables es el proceso 

mediante el cual una variable, que es un concepto abstracto, se convierte en algo concreto, 

observable y medible, definiendo sus dimensiones e indicadores para poder analizarla y 

estudiarla. 

Abreu (2012) menciona que las dimensiones son las partes que componen una 

variable, cuando esta es más amplia o compleja. Tal autor nos da a conocer que las 
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dimensiones, permiten dividir una variable en partes más pequeñas, para entenderla y 

estudiarla mejor, ya que cada dimensión muestra una característica diferente de esa 

variable. 

Asimismo, manifiesta que los indicadores son elementos que permiten observar 

y reconocer cómo es una variable, usando un punto de referencia, ya que ayudan a 

compararla en distintos contextos o situaciones. Dicho autor nos da a entender que los 

indicadores sirven para identificar y medir las características de una variable, facilitando 

su análisis y comparación. 
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2.4.1. Matriz de operacionalización de variables 

Variables Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

 

 

 

 

 

Pensamiento 

científico  

Buestán (2024) sostiene que 

el pensamiento científico 

estimula la capacidad de 

observación, la formulación 

de hipótesis y la 

experimentación, 

dimensiones que se potencian 

cuando los niños participan 

en experiencias científicas 

vinculadas a su contexto 

natural.  

 

 

 

 

 

Se recolectarán 

los datos del 

pensamiento 

científico con la 

ficha de 

observación  

 

Observación del Entorno 

• Capacidad para identificar 

fenómenos naturales 

Ordinal 

Siempre = 3 

A veces = 2 

Nunca = 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Descripción de objetos y 

fenómenos 

 

Formulación de 

Preguntas e Hipótesis 

• Curiosidad para hacer 

preguntas sobre el entorno 

• Propuesta de respuestas 

simples (hipótesis) 

 

Exploración y 

Experimentación 

• Participación en actividades 

experimentales simples 

• Toma de decisiones basadas 

en la observación 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo de Estudio 

El presente estudio se realizó como una investigación básica.  Se le llama 

investigación pura a este tipo de estudio que un científico realiza por curiosidad o interés 

en una pregunta científica. El propósito es adquirir conocimiento, sin preocuparse si ese 

conocimiento será útil o ayudará a resolver problemas (Rodríguez, 2020).  

3.2. Nivel de Estudio 

Por la naturaleza del estudio, se llevó a cabo una investigación de nivel 

descriptivo. 

Según Carrasco (2007) la investigación de nivel descriptivo se enfoca en 

responder preguntas como: ¿cómo son las cosas?, ¿dónde están?, ¿cuántos son? y 

¿quiénes son? Esto significa que esta investigación nos ayuda a conocer las 

características y propiedades de los hechos y fenómenos que observamos en un momento 

y en un lugar específico. 

3.3. Método de Estudio  

En este estudio se empleó métodos para la búsqueda de información como el 

método analítico sintético. El método para la construcción del conocimiento son el 

método inductivo y deductivo. El método descriptivo y el método estadístico. 

3.3.1. Método descriptivo  

En este estudio descriptivo se empleó métodos de investigación descriptiva. Se 

eligió este método porque era el más adecuado para observar y registrar las conductas de 
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los niños tal como ocurren en su contexto natural, sin intervención del investigador. Este 

método guió todo el proceso de observación sistemática en el aula, permitiéndome 

focalizar la atención en las tres dimensiones de la variable y registrar las conductas de 

manera objetiva en la ficha de observación. 

Hernández et al. (2014) indican que el método descriptivo se enfoca en describir 

y caracterizar las condiciones de un fenómeno o grupo, sin intentar cambiarlo ni 

establecer relaciones de causa y efecto.  

3.3.2. Método Analítico sintético  

Se optó este método porque permitía descomponer la variable en sus dimensiones 

para analizarlas por separado y luego integrar los hallazgos en conclusiones generales. 

Este método me permitió analizar por separado cada dimensión en los resultados y luego 

sintetizar la información para formular conclusiones generales sobre el pensamiento en 

los niños. 

Véliz y Jorna (2014) señala que el método analítico-sintético sirve para separar 

un tema en partes pequeñas, entenderlo bien y luego juntar esas partes para explicarlo 

mejor. Este método nos ayuda a comprender las ideas con más claridad y también a crear 

nuevos conocimientos cuando se estudian y repiensen las teorías. 

3.3.3. Método Estadístico a nivel descriptivo 

Se aplicó este método para procesar y presentar los datos numéricos obtenidos en 

la ficha de observación de manera ordenada y clara. Este método me sirvió para organizar 

los datos en tablas de frecuencias y porcentajes, calcular los niveles de pensamiento 

científico y presentar gráficamente los resultados, facilitando su interpretación y análisis 

en el Capítulo IV.  

Rendón et al. (2016) explican que esta rama de la estadística se encarga de resumir 

y presentar la información de manera clara mediante cuadros, tablas, gráficos o figuras, 

para que los resultados de una investigación puedan interpretarse fácilmente. 

3.3.4. Método Inductivo-Deductivo 

Se seleccionó este método porque combina el razonamiento que va de lo 

particular a lo general y de lo general a lo particular, lo que facilitó la identificación de 

patrones en las conductas observadas. Este método me ayudó a identificar patrones 

comunes en las conductas de los niños a partir de las observaciones particulares, y luego 
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aplicar esos patrones para comprender el pensamiento científico de manera general. 

Según, Rodríguez y Pérez (2017) los métodos inductivo-deductivo combinan dos 

formas de razonamiento. La inducción parte de casos específicos para llegar a 

conclusiones generales, identificando características similares. Por otro lado, la 

deducción usa esas generalizaciones para hacer conclusiones lógicas. Estas dos formas 

de razonamiento ayudan a construir conocimientos al identificar patrones de estudio. 

3.4. Diseños de Investigación  

Para la recolección de datos de la muestra de estudio, se empleó el diseño 

descriptivo simple:  

M-----------O 

M: muestra de estudio 

O: observación en la recolección de datos 

Se optó por este diseño porque la investigación se limitaba a observar una sola 

variable en un solo grupo en un momento determinado. Este diseño me permitió aplicar 

la ficha de observación una sola vez a los 25 niños de 4 años. 

Hernández et al. (2014) explican que el diseño descriptivo investiga cómo afectan 

las diferentes modalidades, categorías o niveles de una o más variables en una población; 

estos son estudios que se enfocan únicamente en la descripción. 

3.5. Población y Muestra 

Según Carrasco (2005) la población es el grupo completo de todos los elementos 

(unidades de análisis) que forman parte del área donde se realiza la investigación. 

Por ello, la población en el presente trabajo de investigación estuvo constituida 

por 34 niños y niñas de educación Inicial N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de 

Huanta, 2025. 

Hernández et al. (2014) explican que la muestra es un grupo más pequeño de la 

población que se estudia para recoger información. Debe ser definida y delimitada con 

cuidado, y también tiene que ser representativa de toda la población. Del mismo modo, 

Arias (2012) dice que la muestra es un grupo más pequeño que se toma de la población 

que se puede acceder y que representa a esa población.  

Por lo tanto, la muestra en el presente trabajo de investigación será de 25 niños y 
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niñas de 4 años de educación Inicial N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú” de Huanta, 

2025. 

3.6. Técnicas de Muestreo 

En el presente estudio, en la selección muestra se empleó la técnica de muestreo 

no probabilístico. Se eligió este tipo de muestreo porque permitía seleccionar a los 

participantes según la accesibilidad y las características específicas de la investigación. 

Hernández et al. (2014) explican que el muestreo no probabilístico se refiere a un 

grupo de la población en el que los elementos se eligen no por probabilidad, sino por las 

características específicas de la investigación. 

Huamán et al. (2021) indican que, en este tipo de muestreo, no todos los 

elementos tienen la misma oportunidad de ser seleccionados, lo que puede aumentar el 

margen de error y sesgos, ya que no se calcula el error muestral y no es representativo. 

3.7. Técnicas de Recolección de Datos 

En la recolección de datos, se empleó la técnica de observación y la ficha de 

observación como instrumento de recolección de datos.  

Carrasco (2005) mencionan que la técnica de observación, es un proceso 

deliberado para captar las características, cualidades y propiedades de los objetos y 

personas en la realidad, utilizando nuestros sentidos o herramientas que mejoran nuestra 

capacidad de observación. 

La ficha de observación es un método usado para anotar información obtenida 

mediante la interacción directa entre quien observa y lo que está siendo observado 

(Carrasco, 2005). 

3.7.1. Validez de Instrumento  

El instrumento de recolección de datos, como la ficha de observación, fueron 

sometidos a juicio de 3 expertos para su evaluación. Cuyos resultados se procesaron, 

empleando el programa estadístico SPSS.  

Carrasco (2007) manifiesta que la validez nos ayuda a saber si el instrumento de 

investigación incluye todos los temas relacionados con la variable que estamos 

estudiando, asimismo, verifica si las preguntas del instrumento cubren toda la 

información que necesitamos.  
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Tabla 1  

Resultado de validez de contenido de ficha de observación por juicio de expertos 

Opinión por juicio de expertos Puntaje % Puntos Decisión 

Experto 1 95 0,95 Significativa 

Experto 2 90 0,9 Significativa 

Experto 3 80 0,8 Significativa 

Promedio de ponderación 88.33 0,88 Excelente validez 

Nota. Data obtenida de ficha de observación validada por juicio de expertos. 

Análisis. En la tabla 1, se evidencia el resultado de validez de contenido por juicio de 

expertos, muestra un puntaje de 0,88. Entonces se concluye que la ficha de observación 

sobre el pensamiento científico presenta excelente validez de contenido, que fue 

empleado en la recolección de datos de la muestra de estudio. 

3.7.2. Confiabilidad del Instrumento 

Para determinar la confiabilidad del instrumento validado, se aplicó el coeficiente 

Alfa de Cronbach utilizando los datos recolectados de la muestra de estudio. Esto 

permitió evaluar la consistencia del instrumento.  

Carrasco (2007) menciona que la confiabilidad es la capacidad de un instrumento 

de medición para así dar los mismos resultados cuando se usa varias veces con la misma 

persona o grupo de personas en diferentes momentos. 

Tabla 2  

Resultado de la prueba estadística de fiabilidad  

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0,915 18 

Nota. Data de aplicación de la ficha de observación de los estudiantes de educación 

inicial. 

Análisis. En la tabla 2, presenta un resultado de la prueba de un resultado de Alfa 

de Cronbach con un valor 0,915. se concluye que las preguntas en la ficha de observación 

de la variable sobre el pensamiento científico son de excelente confiabilidad para la 

recolección de datos que se realizó de la muestra de estudio. (Ver anexo 9) 
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3.8. Análisis de Datos 

Los datos recolectados con la ficha de observación se organizaron en tablas de 

base de datos y en tablas de frecuencias, mediante el uso de la estadística descriptiva. Al 

respecto Tarrillo et al. (2024) menciona que:  

El objetivo final de cualquier investigación es proporcionar evidencia objetiva 

suficiente para apoyar o refutar la o las hipótesis planteadas. La evidencia obtenida 

mediante la recolección planeada y cuidadosa de una investigación tiene que traducirse 

en datos o cifras. Al integrar y dar coherencia a los resultados de un trabajo, el 

investigador debe tener la capacidad de resumir y presentar datos de manera ordenada, 

sencilla y clara, para que puedan ser interpretados tanto por otros investigadores como 

por los revisores y lectores. La estadística descriptiva es la rama de la estadística que 

formula recomendaciones sobre cómo resumir la información en cuadros o tablas, 

gráficas o figuras. 

3.9. Aspectos Éticos 

El consentimiento informado se proporcionó a los participantes y a sus padres o 

tutores, en él se incluyó información necesaria para decidir si querían participar en una 

investigación. Según Molina (2018) es muy importante que esta información se explique 

de manera clara y fácil de entender para los niños y niñas, para que así sepan los riesgos 

y los beneficios de participar, además, el consentimiento debe ser voluntario, lo que 

significa que los niños y niñas pueden decidir no participar o cambiar de opinión en 

cualquier momento sin que eso les traiga problemas. 

El permiso para poder realizar un estudio significó que se debió obtener la 

autorización de las escuelas y de los padres antes de comenzar una investigación. Esto 

fue importante para respetar los derechos de los niños y niñas y asegurar que la 

investigación se lleva cabo en un lugar seguro y adecuado. 

La confidencialidad y el anonimato fueron reglas muy importantes que debieron 

seguirse en toda investigación. Esto significa que la información de los que van a 

participar no debe compartirse sin su permiso, Molina (2018) nos dice que es muy 

importante proteger la identidad de los niños y niñas para evitar que sufran algún tipo de 

estigmatización o un daño emocional. Los investigadores deben tomar las precauciones 

necesarias para asegurarse de que los datos se guarden de forma segura. 

Evitar el plagio fue una responsabilidad ética en una investigación académica. 
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Esto significa que se debe dar el reconocimiento adecuado a las fuentes que se han 

utilizado y presentar un trabajo original, Abreu (2017) menciona que la ética en la 

investigación educativa implica que el investigador actúe con responsabilidad y respeto, 

cumpliendo las normas establecidas para evitar daños a las personas involucradas y a la 

investigación. Asimismo, orienta la toma de decisiones correctas frente a los dilemas 

éticos que pueden presentarse durante el proceso investigativo. Por ende, no dar el debido 

crédito a los autores puede afectar tanto la validez del estudio como la reputación del 

investigador. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 
4.1. Presentación y descripción de los resultados 

Los datos recolectados con la ficha de observación de una muestra de 25 niños y 

niñas de 4 años que corresponde al 100%, sobre la variable del pensamiento científico. 

los mismos fueron procesados con el programa estadístico SPSS 27.  

4.1.1 A nivel descriptivo 

Los datos recolectados con la ficha de observación, fueron valorados mediante 

una escala valorativa ordinal: Nunca (1), A veces (2), Siempre (3), estos datos se 

organizaron en tablas de frecuencias, que a continuación se presenta: 

Tabla 3  

Resultado del pensamiento científico en los niños de 4 años. 

Pensamiento científico Frecuencia absoluta ni 

Frecuencia absoluta 

porcentual fi % 

Nunca 1 4 

A veces 14 56 

Siempre 10 40 

Total 25 100 

Nota. Data obtenida del pensamiento científico con la ficha de observación. 

Análisis e interpretación. En la tabla 3 se presenta los resultados del 

pensamiento científico en los niños de 4 años. Del total de 25 niños, el 4% nunca 

manifiesta pensamiento científico, mientras que el 56% lo presenta a veces y el 40% 
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siempre lo manifiestan.  Los resultados evidencian que la mayor proporción de niños se 

encuentra en la categoría “A veces”, lo que indica que el pensamiento científico se 

encuentra en proceso de desarrollo en la mayoría de los niños. Asimismo, un porcentaje 

considerable lo manifiesta siempre, lo cual refleja avances importantes en esta habilidad. 

Sin embargo, el reducido grupo que nunca lo presenta requiere mayor acompañamiento 

del docente para fortalecer su capacidad de indagación, análisis y comprensión del 

entorno. Esto sugiere que, aunque no es una habilidad completamente consolidada en 

todos, existe una base sólida de curiosidad y capacidad de exploración, elementos clave 

del pensamiento científico desde la primera infancia según Furman (2016).  

Tabla 4  

Resultado de la observación del entorno en los niños de 4 años. 

Observación del entorno Frecuencia absoluta ni 
Frecuencia absoluta 

porcentual fi % 

Nunca 1 4 

A veces 12 48 

Siempre 12 48 

Total 25 100 

Nota. Data obtenida de la observación del entorno con la ficha de observación. 

Análisis e interpretación. En la tabla 4 se presenta los resultados de la 

observación del entorno en los niños de 4 años. Del total de 25 niños, el 4% nunca observa 

su entorno, mientras que el 48% lo hace a veces y el 48% siempre manifiesta la capacidad 

de observar su entorno. Los resultados evidencian que existe una distribución equitativa 

entre los niños que observan su entorno a veces y los que lo hacen siempre, lo que indica 

que una gran parte de los niños ya ha desarrollado esta habilidad, aunque todavía no en 

todos es constante. Asimismo, el pequeño grupo que nunca observa su entorno requiere 

mayor acompañamiento del docente para fortalecer su capacidad de atención y favorecer 

su interés por observar su entorno. 
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Tabla 5  

Resultado de formulación de preguntas e hipótesis en los niños de 4 años. 

Formulación de preguntas 

e hipótesis 
Frecuencia absoluta ni 

Frecuencia absoluta 

porcentual fi % 

Nunca 2 8 

A veces 12 48 

Siempre 11 44 

Total 25 100 

Nota. Data obtenida de la formulación de preguntas e hipótesis con la ficha de 

observación. 

Análisis e interpretación. En la tabla 5 se presenta los resultados de la 

formulación de preguntas e hipótesis en los niños de 4 años. Del total de 25 niños, el 8% 

nunca formula preguntas e hipótesis, sin embargo, se observa que el 48% lo hace a veces 

y el 44% siempre manifiestan la capacidad de formular preguntas e hipótesis. Los 

resultados evidencian que la mayoría de los niños de 4 años sí manifiestan interés por 

formular preguntas e hipótesis, aunque no todos lo hacen de manera constante. Sin 

embargo, el hecho de que casi la mitad solo lo haga a veces evidencia la necesidad de 

fortalecer estrategias pedagógicas que estimulen la participación, el cuestionamiento y la 

exploración. Asimismo, el pequeño grupo que nunca formula preguntas requiere mayor 

acompañamiento del docente para fomentar su interés y confianza al expresarse. 

Tabla 6  

Resultado de la exploración y experimentación en los niños de 4 años. 

Exploración y 

experimentación 
Frecuencia absoluta ni 

Frecuencia absoluta 

porcentual fi % 

A veces 13 52 

Siempre 12 48 

Total 25 100 

Nota. Data obtenida de la exploración y experimentación con la ficha de observación. 

Análisis e interpretación. En la tabla 6 se presenta los resultados de la 

exploración y experimentación en los niños de 4 años. Del total de 25 niños, el 52% 

realiza actividades de exploración y experimentación a veces, mientras que el 48% 
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siempre las realiza. Los resultados evidencian que existe una ligera predominancia de la 

categoría “A veces” sobre “Siempre”, lo que indica que la exploración y experimentación 

aún no se manifiestan de manera constante a todos los niños. Sin embargo, el alto 

porcentaje de ambas categorías refleja que la mayoría de los niños ya presentan 

disposición para explorar y experimentar, siendo necesario fortalecer estrategias 

pedagógicas que promuevan estas actividades de forma continua y sistemática dentro del 

aula.  

4.2. Discusión de resultados  

La discusión de los resultados se realizó contrastando los datos obtenidos en esta 

investigación con los aportes teóricos y estudios y estudios previos relacionados con el 

pensamiento científico en la educación inicial.  

En relación con el pensamiento científico en general (Tabla 4), los resultados 

muestran que el 96% de los niños de 4 años presentan pensamiento científico, ya sea “a 

veces” o “siempre”, lo cual coincide con lo planteado por Furman (2016) quien señala 

que desde edades tempranas los niños desarrollan el pensamiento científico mediante el 

juego, la exploración y la búsqueda de respuestas. Asimismo, se relaciona con lo 

encontrado de Melero y Gamarra (2015) en España, quienes evidenciaron que los niños 

de 3 a 6 años construyen conceptos científicos de manera progresiva, aunque inicialmente 

se basan en la similitud con modelos conocidos. De igual manera, Altamirano y Cabrera 

(2024) en Ecuador reportaron mejoras significativas en las capacidades científicas de 

niños de 4 a 6 años tras la interacción con el entorno natural, lo que refuerza la idea de 

que el pensamiento científico se potencia con experiencias directas y significativas. 

En cuanto a la observación del entorno (Tabla 5), los resultados muestran que el 

96% de los niños realizan esta actividad, lo que evidencia que esta habilidad está presente 

y bien desarrollada en la mayoría. Este hallazgo se relaciona con lo planteado por Salazar 

(2019) quien destaca que la observación permite a los niños relacionarse con su entorno 

y desarrollar el pensamiento crítico. Asimismo, Capcha (2020) en Satipo encontró que el 

60% de los niños de 5 años se ubica en nivel de proceso en cuanto al desarrollo del 

pensamiento científico, lo que se asemeja a los resultados obtenidos en esta investigación, 

donde la mayoría de los niños también se encuentra en proceso. Por su parte, Jansasoy et 

al. (2025) en Colombia demostraron que, mediante la implementación de un herbario 

escolar, los niños de 5 a 6 años incrementaron su capacidad de observación del 40% al 
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85%, lo que confirma que esta habilidad puede fortalecerse significativamente con 

estrategias pedagógicas adecuadas. 

Respecto a la formulación de preguntas e hipótesis (Tabla 6), los resultados 

indican que el 92% de los niños realizan esta actividad, lo que demuestra una notable 

capacidad de indagación. Este hallazgo se alinea con lo señalado por Borda (2021) quien 

menciona que describir lo que se observa ayuda a los niños a formular preguntas. 

Además, Merino (2021) afirma que la curiosidad es fundamental para el desarrollo del 

pensamiento científico, permitiendo a los niños comprender mejor su entorno. 

Investigaciones como la de Avila (2019) en Santa, que encontró que el 50% de los niños 

de 5 años alcanzó un nivel alto en observación e hipótesis, respaldan la tendencia 

observada en esta investigación, aunque en el presente estudio los porcentajes son más 

moderados, lo que sugiere que aún se requiere fortalecer estabilidad de manera 

sistemática. 

Finalmente, en relación con la exploración y experimentación (Tabla 7), los 

resultados muestran que el 52% de los niños participa “a veces” y el 48% “siempre”. Esto 

concuerda con Merino (2021) quien indica que las experiencias prácticas ayudan a los 

niños a aprender mejor los conceptos científicos. Jansasoy et al. (2025) reportaron 

incrementos significativos en la exploración del 50% al 90% en niños de 5 a 6 años tras 

la implementación de su propuesta lo que evidencia el impacto positivo de las estrategias 

activas. De manera similar, Altamirano y Cabrera (2024) destacaron las ventajas 

pedagógicas de las actividades pasadas en el entorno natural, lo que refuerza la 

importancia de integrar experiencias prácticas en el aula. Los resultados obtenidos en 

esta investigación confirman que los niños de 4 años presentan una disposición favorable 

hacia la exploración y experimentación, aunque se requiere continuar promoviendo estas 

actividades de manera constante. 
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CONCLUSIONES 

En base a los objetivos de la investigación, el análisis e interpretación de las 

cuatro tablas del Capítulo IV y las discusiones presentadas, se formulan las siguientes 

conclusiones: 

1. Con respecto al objetivo general de describir el pensamiento científico en los 

niños de 4 años de la Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta en 2025, se concluye que este se manifiesta de manera 

significativa en la población estudiada, evidenciándose una sólida base de 

curiosidad y capacidad de exploración en la gran mayoría de ellos. Este hallazgo 

subraya la aptitud de esta etapa para el desarrollo y fomento continuo de 

habilidades de pensamiento científico. 

2. En relación al objetivo específico de describir la observación del entorno en los 

niños de 4 años, se concluye que esta habilidad es predominante y está bien 

desarrollada. Los niños la ejercen regularmente para identificar fenómenos 

naturales y describir objetos, siendo una base firme para la construcción de 

conocimiento desde la primera infancia. 

3. Respecto al objetivo específico de describir la formulación de preguntas e 

hipótesis en los niños de 4 años, se concluye que los niños muestran una gran 

capacidad para hacer preguntas y plantear hipótesis sencillas sobre lo que ocurre 

a su alrededor. Esta curiosidad natural por investigar y dar primeras explicaciones 

es fundamental para el desarrollo de su pensamiento científico, demostrando que 

la curiosidad favorece el aprendizaje en esta etapa. 

4. Acerca del objetivo específico de describir la exploración y experimentación en 

los niños de 4 años, se concluye que todos los niños participan en este tipo de 

actividades. Ellos aprenden mejor cuando actúan y experimentan, y desarrollan 

la capacidad de tomar decisiones basadas en lo que viven y practican. Esto resalta 

la importancia de incluir metodologías activas en el currículo para seguir 

fortaleciendo sus habilidades científicas. 
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RECOMENDACIONES  

En virtud de las conclusiones derivadas de este estudio sobre el pensamiento 

científico en los niños de 4 años en la Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, se plantean las siguientes recomendaciones: 

1. A la dirección de la Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL) de Huanta, en 

especial al área de gestión pedagógica, en relación al Objetivo General de 

describir el pensamiento científico, se recomienda implementar programas de 

capacitación docente en estrategias para desarrollar el pensamiento científico 

desde la curiosidad infantil. Asimismo, gestionar recursos didácticos como kits 

de exploración, lupas para las instituciones de inicial, y promover alianzas con 

instituciones científicas locales que enriquezcan las prácticas educativas con 

experiencias significativas. 

2. Al director de la Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero Bendezú”, 

en relación al objetivo específico de describir la observación del entorno, para 

fortalecer la observación del entorno, se recomienda equipar espacios 

permanentes de exploración como rincones de ciencia en cada aula, integrar 

actividades semanales de observación guiada en la planificación curricular, 

facilitar salidas pedagógicas al entorno natural cercano, y proveer a los docentes 

de materiales específicos. 

3. A los docentes de aula de educación inicial, en relación al objetivo específico de 

describir la formulación de preguntas e hipótesis: con el fin de promover la 

formulación de preguntas e hipótesis, se recomienda crear un ambiente de 

confianza donde todas las preguntas de los niños sean valoradas, diseñar 

actividades que partan de sus intereses utilizando preguntas abiertas, guiarlos para 

que busquen respuestas mediante la exploración y experimentación sencilla, y 

documentar sus avances a través de registros anecdóticos, dibujos o grabaciones. 

4. A los padres de familia de educación inicial, en relación al objetivo específico de 

describir la exploración y experimentación, para apoyar desde el hogar se 

recomienda fomentar la exploración con actividades cotidianas como cocinar, 

jugar con agua y arena, acompañar en la observación de fenómenos naturales, 

animándolos a hacer preguntas, participar en los experimentos y mantener una 

comunicación con los docentes para reforzar en casa lo trabajado en el aula.  
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Anexo 1 

Resolución de aprobación de proyecto 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 2 

Resolución de expedito de tesis 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 3 

Resolución de fecha de sustentación  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 4 

Resolución de jurados de sustentación de tesis 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 



 

Anexo 5 

Matriz de Consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS MARCO 

TEÓRICO 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGÍA 

 

Problema General 

¿Cómo es el pensamiento 
científico en los niños de la 

Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero 
Bendezú” de Huanta, 2025 

 

Objetivo General  

Describir el pensamiento científico 
en los niños de la Institución 

Educativa N° 38254/Mx-P “Luis 

Cavero Bendezú” de Huanta, 

2025. 

 

Antecedentes  

Bases teóricas 

Pensamiento 
científico 

Definición de 

términos básicos 
Variables de 

investigación 
Matriz de 

operacionalización   

 

 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 

 
Pensamiento 

científico  

 

 

Observación del 
Entorno 

• Capacidad para 
identificar 

fenómenos 

naturales. 

- Tipo de estudio 

Investigación básica  

- Nivel de estudio 

Investigación descriptiva 

- Método de estudio 

Método descriptivo 
Método analítico sintético 

Método estadístico 
Método inductivo y 

deductivo 

- Diseños de 

investigación 

Descriptivo simple 

- Población y muestra 

Población: (34) 

Muestra: (25) 
- Técnicas de muestreo 

No probabilístico 

- Técnicas de recolección 

de datos. 

- Técnicas de observación  
- Ficha de observación  

- Validez y confiabilidad 

Validez por juicio de 
expertos  

- Confiabilidad mediante 

pilotaje-Alfa de 
Cronbach 

- Análisis de datos.  
- Estadística descriptiva 

• Descripción de 
objetos y 

fenómenos. 

 
 

Formulación de 
Preguntas e 

Hipótesis 

• Curiosidad para 

hacer preguntas 
sobre el entorno. 

Problemas Específicos  

¿Cómo es la observación del 
entorno en los niños de la 

Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, 2025? 

¿Cómo es la formulación de 
preguntas e hipótesis en los 

niños de la Institución Educativa 

N° 38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, 2025? 

¿Cómo es la exploración y 

experimentación en los niños de 
la Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero 
Bendezú” de Huanta, 2025? 

Objetivos Específicos  

Describir la observación del 
entorno en los niños de la 

Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, 2025. 

Describir la formulación de 
preguntas e hipótesis en los niños 

de la Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, 2025. 

Describir la exploración y 

experimentación en los niños de la 
Institución Educativa N° 

38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, 2025. 

• Propuesta de 
respuestas 

simples 
(hipótesis). 

 

 
 

 
 

 

 
 

Exploración y 

Experimentación 

• Participación en 

actividades 

experimentales 
simples. 

• Toma de 

decisiones 

basadas en la 
observación. 



 

Anexo 6 

Matriz de Operacionalización  

Variables Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

 

 

 

 

 

Pensamiento 

científico  

Buestán (2024) sostiene que 

el pensamiento científico 

estimula la capacidad de 

observación, la formulación 

de hipótesis y la 

experimentación, 

dimensiones que se potencian 

cuando los niños participan 

en experiencias científicas 

vinculadas a su contexto 

natural.  

 

 

 

 

 

Se recolectarán 

los datos del 

pensamiento 

científico con la 

ficha de 

observación  

 

Observación del Entorno 
• Capacidad para identificar 

fenómenos naturales 

Ordinal 

Siempre = 3 

A veces = 2 

Nunca = 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Descripción de objetos y 

fenómenos 

 

Formulación de 

Preguntas e Hipótesis 

• Curiosidad para hacer 

preguntas sobre el entorno 

• Propuesta de respuestas 

simples (hipótesis) 

 

Exploración y 

Experimentación 

• Participación en actividades 

experimentales simples 

• Toma de decisiones basadas 

en la observación 
 

 

 

 



 

Anexo 7 

Matriz Instrumental 

 

Variables Dimensiones Indicadores Ítems  Técnica  Instrumento  Escala  Valoración  

 

 

 

 

 

 

 

Pensamiento 

científico 

 

Observación del 

Entorno 

• Capacidad para identificar 

fenómenos naturales 

 

3 

 

 

 

 

 

 

 

Técnica de 

observación 

 

 

 

 

 

 

 

Ficha de 

observación 

 

 

 

 

 

 

 

Ordinal 

 

 

 

 

 

 

Siempre: 3 

A veces: 2 

Nunca: 1 

 

 

 

 

• Descripción de objetos y 

fenómenos 

 

3 

 

Formulación de 

Preguntas e 

Hipótesis 

• Curiosidad para hacer 

preguntas sobre el 

entorno 

 

3 

• Propuesta de respuestas 

simples (hipótesis) 

 

3 

 

 

Exploración y 

Experimentación 

• Participación en 

actividades 

experimentales simples 

 

3 

• Toma de decisiones 

basadas en la observación 

3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 8 

Instrumento de Recolección de Datos 

Ficha de Observación 

Variable: Pensamiento Científico  

N° Observación del Entorno Formulación de Preguntas e Hipótesis Exploración y Experimentación 

 Capacidad para identificar 

fenómenos naturales 

Descripción de objetos 

y fenómenos 

Curiosidad para hacer 

preguntas sobre el 

entorno 

Propuesta de respuestas 

simples (hipótesis) 

Participación en 

actividades 

experimentales simples 

Toma de decisiones 

basadas en la 

observación 
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Anexo 9 

 Validación por juicio de expertos    

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 10 

Prueba de confiabilidad del instrumento 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

Pregunta 1 39,96 40,873 ,558 ,912 

Pregunta 2 39,84 40,557 ,760 ,905 

Pregunta 3 39,88 44,277 ,412 ,914 

Pregunta 4 40,12 44,277 ,418 ,914 

Pregunta 5 39,92 42,993 ,526 ,912 

Pregunta 6 40,04 44,290 ,378 ,915 

Pregunta 7 40,20 41,750 ,595 ,910 

Pregunta 8 40,12 39,610 ,809 ,903 

Pregunta 9 39,96 43,540 ,546 ,911 

Pregunta 10 40,00 43,833 ,516 ,912 

Pregunta 11 39,96 40,207 ,828 ,903 

Pregunta 12 40,08 40,077 ,809 ,904 

Pregunta 13 40,04 39,623 ,846 ,902 

Pregunta 14 39,96 42,207 ,567 ,911 

Pregunta 15 39,60 44,583 ,411 ,914 

Pregunta 16 39,92 41,410 ,660 ,908 

Pregunta 17 39,80 44,333 ,400 ,914 

Pregunta 18 40,04 44,957 ,349 ,915 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0,915 18 

 

 

 



 

Anexo 11 

Matriz de datos 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 12 

Constancia de Autorización para la Ejecución del Trabajo de Investigación  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 13 

Consentimiento Informado del Director para la Participación de los Niños en el Trabajo 

de Investigación  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

Anexo 14 

Consentimiento Informado de la Docente para la Participación de los Niños en el 

Trabajo de Investigación 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

Anexo 15 

Consentimiento Informado de la Presidenta del Aula para la Participación de los Niños 

en el Trabajo de Investigación 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 

Anexo 16 

Evidencias fotográficas  

Fotografía 1. 

Niños y niñas de 4 años de la Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, 2025, participando en la actividad de aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Evidencia fotográfica tomada por la investigadora, en la cual se observa a los niños 

y niñas manipulando materiales, para observar su entorno, demostrando curiosidad e 

interés. 

Fotografía 2. 

Niños y niñas de 4 años de la Institución Educativa N° 38254/Mx-P “Luis Cavero 

Bendezú” de Huanta, 2025, participando en la actividad de aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Evidencia fotográfica tomada por la investigadora, en la cual se observa a los niños 

y niñas explorando y manipulando elementos naturales de su entorno. 


