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RESUMEN 

El estudio tuvo como objetivo determinar el nivel de resolución de problemas de 

cantidad en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial “Parque Industrial” del 

distrito de Pichari. Metodológicamente, se enmarcó en una investigación de tipo básica 

con un diseño descriptivo simple, evaluando a una muestra de 22 infantes a través de una 

ficha de observación. Los datos recolectados se procesaron mediante estadística 

descriptiva, revelando que el 54.5 % de los estudiantes alcanzó el nivel de "logro 

previsto", mientras que el 45.5 % se ubicó en "logro destacado". Se concluyó que la 

muestra posee una sólida competencia matemática en la dimensión analizada, situándose 

exclusivamente en las escalas superiores de evaluación, lo que infiere una óptima 

capacidad para transferir estos conocimientos a situaciones de su vida cotidiana. 

Palabras Claves. Resolución de problemas, matemática, comunicación, 

traducción, estrategias. 
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ABSTRACT 

The study aimed to determine the level of quantitative problem-solving skills 

among 5-year-old children at the "Parque Industrial" Early Childhood Education Center 

in the Pichari district. Methodologically, the study was framed as basic research with a 

simple descriptive design, evaluating a sample of 22 children using an observation 

checklist. The collected data were processed using descriptive statistics, revealing that 

54.5% of the students reached the "expected achievement" level, while 45.5% fell into 

the "ou 

tstanding achievement" category. It was concluded that the sample possesses 

strong mathematical competence in the dimension analyzed—placing exclusively within 

the higher assessment scales—which implies an optimal capacity to apply this knowledge 

to everyday life situations. 

Keywords. Problem solving, mathematics, communication, translation, strategies. 
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PISI QILLQA 

Kay llamkaypa amñanmi karqa, Pichari distritupi, “Parque Industrial” sutiyuq 

Inicial Yachay Wasipi, pichqa watayuq warmakunapi yupaykunamanta 

sasachakuykunata allichaypa nivelninta riqsiy. Metodología nisqanmanta, kay llamkayqa 

básica nisqa investigacionmi karqa, chaymanta diseño descriptivo simple nisqayuq. 

Chaypaqmi 22 warmakuna akllasqa karqaku, ficha de observación nisqa llamkanawan 

tupuy rurasqa karqa. Huñusqa willakuykunata estadística descriptiva nisqawanmi 

ñawinchaspa t’aqwirirqaku. Chaypin rikurirqa, yachakuqkunamanta 54,5 % nisqanku 

“logro previsto” nisqa nivelman chayasqaku, hinaspa 45,5 % nisqanku “logro destacado” 

nisqa nivelpim tarikusqaku. Tukupayninpi, kay yachakuqkunam allin yupay yachayta, 

aswanqa yupaykunamanta sasachakuykunata allichaypi, rikuchirqaku; llapallanku aswan 

hatun yachay nivelkunallapim tarikusqaku. Kayqa rikuchinmi, yachay wasipi 

yachasqankuta sapa punchaw kawsayninkupi allinta llamkachiymankuta. 

Hatun Rimaykuna. Sasachakuykunata allichay, yupay yachay, rimay, tikray, 

ñankuna.  
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INTRODUCCIÓN 

La resolución de problemas constituye uno de los ejes fundamentales del 

desarrollo del pensamiento matemático en la educación inicial, ya que permite a los niños 

construir nociones numéricas, establecer relaciones y tomar decisiones a partir de 

situaciones de su vida cotidiana. En ese sentido, Clements y Sarama (2014) sostienen que 

el aprendizaje matemático temprano, especialmente el relacionado con la cantidad, se 

consolida cuando los niños enfrentan situaciones problemáticas significativas que 

promueven el razonamiento, la representación y la comunicación matemática desde 

edades tempranas. 

En el contexto educativo actual, la resolución de problemas de cantidad en niños 

de cinco años se ha convertido en una prioridad pedagógica, debido a su incidencia 

directa en el desarrollo de competencias matemáticas básicas como el conteo,  

comparación, la estimación y el uso de números en situaciones reales. Estas 

habilidades no solo favorecen el desempeño escolar posterior, sino que también 

contribuyen al desarrollo del pensamiento lógico, la autonomía intelectual y la capacidad 

de enfrentar desafíos cotidianos con sentido crítico. 

En el ámbito nacional, el Currículo Nacional de la Educación Básica plantea que 

los niños del nivel inicial deben desarrollar la competencia de resolución de problemas 

de cantidad a través de situaciones contextualizadas, lúdicas y retadoras, respetando su 

ritmo de aprendizaje y promoviendo la construcción progresiva del conocimiento 

matemático. No obstante, en diversas instituciones educativas, especialmente en 

contextos rurales y amazónicos como el distrito de Pichari, aún se evidencian dificultades 
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en la aplicación de estrategias pedagógicas que favorezcan el desarrollo efectivo de esta 

competencia. 

La Institución Educativa Inicial Parque Industrial, ubicada en el distrito de 

Pichari, no es ajena a esta realidad. En la práctica pedagógica cotidiana se observan 

limitaciones en el manejo de situaciones problemáticas relacionadas con la cantidad, lo 

cual se manifiesta en dificultades de los niños para comprender, representar y resolver 

problemas simples que implican el uso de números y relaciones cuantitativas. 

En este marco, la presente investigación titulada “Resolución de problemas de 

cantidad en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial “Parque Industrial” de 

Pichari – 2025” tiene como objetivo describir el nivel en el que se encuentra dicha 

competencia en los niños del aula estudiada, aportando evidencia empírica relevante para 

la mejora de los procesos de enseñanza y aprendizaje en el nivel inicial. 

La investigación se estructura en cuatro capítulos. El Capítulo I presenta el 

planteamiento del problema, en el que se aborda la descripción de la realidad, los 

problemas, la justificación y los objetivos del estudio. El Capítulo II desarrolla el marco 

teórico, donde se abordan los antecedentes, las bases teóricas y los conceptos 

fundamentales relacionados con la resolución de problemas de cantidad en la educación 

inicial. El Capítulo III describe la metodología de la investigación, incluyendo el tipo y 

diseño del estudio, la población y muestra, las técnicas e instrumentos de recolección de 

datos, así como los procedimientos empleados. Finalmente, el Capítulo IV expone los 

resultados de la investigación, su análisis e interpretación, así como las conclusiones y 

recomendaciones. 
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1 Descripción del Problema 

El desarrollo de las habilidades para la resolución de problemas de cantidad es 

parte de la competencia del área de matemática en los niños del nivel de educación 

prescolar. Esta capacidad no favorece solamente comprender el mundo numérico, sino 

que posibilita establecer los cimientos para el aprendizaje de áreas mucho más complejas 

en los niveles de educación más avanzadas (Clements y Sarama, 2021). En la misma 

línea Duncan et al. (2007) demostró que el desarrollo de la competencia matemática 

temprana es el mejor termómetro que permite desarrollar en perspectiva los niveles de 

aprendizaje en las diversas áreas del conocimiento. Precisa que si los niños en los 

primeros años no logran desarrollar los conceptos relacionados con las nociones básicas 

de número y cantidad generalmente suelen arrastrar esta limitación a lo largo de su vida 

escolar. 

En el contexto internacional, diversos estudios como el de Bartholo et al. (2022) 

han demostrado que como consecuencia de la pandemia que azotó a la humanidad, los 

niños en Brasil, provenientes de estratos económicos bajos fueron los más afectados, 

debido a que solo aprendieron el 48% de lo que habrían logrado al encontrarse en 

situaciones normales, similar situación se observó en niños con condiciones adecuadas 

en los que se observa que solo los niños aprendieron el 65% de lo que deberían haber 

aprendido en contextos normales. Asimismo, Bem-Haja et al. (2022) en la que comprobó 

que los niveles de aprendizaje en el área de Matemática en Portugal tuvo serias 

dificultades principalmente en los niños del nivel de educación pre escolar de los niveles 
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socioeconómicos más bajos, en ella se observa que luego del confinamiento sus niveles 

de aprendizaje en el área de Matemática descendió, situación muy preocupante debido a 

que el aprendizaje de esta área es fundamental para la transición de los niños al nivel de 

educación primaria. Esta situación es corroborada con la evaluación Organización para 

la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE, 2022) en el que se observa que el 

aprendizaje del área de Matemática en los países miembros de la OCDE disminuyó en el 

50% de los estudiantes de los países participantes el promedio de la media en 

comparación a la evaluación realizada el año 2018. 

Por otro lado, en el contexto nacional, es muy significativo los resultados 

alcanzados por los estudiantes peruanos en la prueba Organización para la Cooperación 

y el Desarrollo Económicos (OCDE, 2023), puesto que se observa que el promedio de la 

media en el área de Matemática descendió en nueve puntos (391) en comparación a la 

evaluación realizada el año 2018 (400), situación que requiere adoptar las medidas 

correctivas del caso con la finalidad de mejorar los procesos de aprendizaje en esta área. 

La realidad descrita, se observa de igual manera en los resultados de la prueba 

Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA, 2024) puesto que los niños del 

cuarto grado de primaria presentan los siguientes valores: en el nivel de previo al inicio 

el 13,4%, en el nivel inicio el 18,4% en el nivel en proceso el 38,7% y en el nivel 

satisfactorio el 29,5%. Estos resultados comparando con lo logrado por ellos estudiantes 

el año 2019 presentaban los siguientes resultados: en el nivel previo al inicio el 8,1%, en 

el nivel inicio el 15,9%, en el nivel en proceso el 42% y en el nivel satisfactorio el 34%. 

Estos resultados muestran que el nivel de aprendizaje del área de Matemática no está en 

mejores condiciones comparados a años anteriores a la pandemia, por lo que requiere una 

mejora y en ella cumple un rol determinante el nivel de educación inicial, puesto que es 

en este nivel en el que se debe establecer las bases para el aprendizaje de esta área 

fundamental en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. 

Asimismo, la situación descrita en ambos contextos, internacional y local, son 

realidades que se expresan en la región de Cusco, puesto que los resultados de la prueba 

ENLA (2024) muestra que los estudiantes del cuarto grado de primaria presentan los 

siguientes resultados: en el nivel previo al inicio el 7,9%, en el nivel inicio el 14,4%, en 

el nivel en proceso el 38,7% y en el nivel satisfactorio el 39%. En ella se observa que el 

grueso número de estudiantes se encuentran ubicados en el nivel en proceso. En este 

contexto, la realidad que se presenta en el distrito de Pichari y manera específica en los 
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niños del nivel de educación inicial es la misma, debido a que la prueba diagnóstica 

aplicada a los niños en el nivel de educación inicial presentan serias limitaciones en el 

área de Matemática, principalmente en las competencias referidas a resuelve problemas 

de cantidad, los que se expresan en las dificultades para contar de manera correcta, debido 

a que alteran o repiten el orden, presentan dificultades al reconocer números de 1 a 10, 

limitaciones al reconocer el número y la cantidad que representa, no comprende el sentido 

que existe entre quitar o sumar, entre otros. 

Las probables causas que generan esta realidad, en la mayoría de los casos se 

debe a la situación social y cultural por la que atraviesa el distrito de Pichari y que 

repercute de manera directa en los padres de familia. A esto se suma la carencia de 

estrategias metodológicas actualizadas en los docentes, quienes prefieren el uso de 

métodos tradicionales; asimismo, las limitaciones en el uso de medios y materiales 

didácticos de parte de las maestras del nivel de educación inicial. 

Precisamente, teniendo en cuenta la realidad descrita en el ámbito internacional, 

nacional y local, es que se busca realizar la investigación con la finalidad de determinar 

el estado real respecto al desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en 

los niños del nivel de educación inicial, cuyo resultado posibilitará asumir decisiones 

orientadas a la mejora del proceso de aprendizaje en los niños de este nivel de educación.  

1.2 Formulación del Problema  

1.2.1 Problema General 

¿Cuál es el nivel de resolución de problemas de cantidad en niños de 5 años de la 

institución educativa inicial Parque Industrial de Pichari 2025? 

1.2.2 Problemas Específicos 

 ¿Cuál es el nivel de traducción de cantidades a expresiones numéricas en niños 

de 5 años de la institución educativa inicial Parque Industrial de Pichari? 

 ¿Cuál es el nivel de comunicación de la comprensión sobre los números y las 

operaciones en niños de 5 años de la institución educativa inicial Parque Industrial 

de Pichari? 

 ¿Cuál es el nivel del uso de estrategias y procedimientos de estimación y calculo 

en niños de 5 años de la institución educativa inicial Parque Industrial de Pichari? 
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1.3 Justificación e Importancia 

1.3.1 Justificación Teórica. 

Resolver problemas de cantidad en el nivel de educación inicial es la base para el 

futuro desarrollo del pensamiento lógico matemático en los estudiantes. diversas posturas 

psicopedagógicas como el Piaget y las actuales referidas al proceso de aprendizaje 

significativo, coinciden en la necesidad de desarrollar desde edades tempranas los 

conceptos de equivalencia, comparación y número. Conocer la manera en que los niños 

a la edad de 5 años enfrentan la resolución de problemas de cantidad posibilita coadyuvar 

el conocimiento a la línea de investigación referida a la didáctica de la matemática 

prescolar. En ese sentido, la realización de la investigación se justifica desde el punto de 

vista teórico en que permitirá comprender teóricamente a las maestras sobre las 

relaciones cuantitativas y la adquisición del sentido numérico en el nivel de educación 

inicial. 

1.3.2 Justificación Práctica.  

El estudio, desde el campo práctico, posibilita determinar el nivel de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en los infantes de 5 años de edad. Estos 

resultados serán de mucha trascendencia para los niños, los docentes del nivel de 

educación inicial, para los especialistas del Ministerio de Educación referidos al diseño 

del currículo nacional. Los resultados respecto a cómo los niños del nivel de educación 

inicial resuelven problemas de cantidad, abre la posibilidad de reflexionar y asumir 

responsabilidades que permitan la mejora en el uso de las estrategias metodológicas de 

parte de los maestros; asimismo, permitirá sistematizar y utilizar correctamente 

materiales didácticos pertinentes para el aprendizaje de esta competencia en el nivel de 

educación inicial. Por otro lado, posibilita prevenir dificultades y rezagos en el proceso 

de aprendizaje del área de Matemática. 

1.3.3 Justificación Metodológica. 

La investigación, se justifica desde el aspecto metodológico, en que se utiliza el 

diseño descriptivo desde el enfoque cuantitativo, con la finalidad de conocer en los niños 

el nivel de desempeño en la competencia resuelve problemas de cantidad. El diseño de 

investigación determinado, tiene presente el respeto al principio de adecuación que existe 

entre el método y el propósito, facilitando la obtención de la información confiable en 

una muestra y población determinada. Asimismo, los resultados que se puedan obtener 
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como consecuencia de la investigación, posibilitaran la realización de futuras 

investigaciones desde diseños que permitan generalizar los resultados y mejorar la 

realidad encontrada como producto de la investigación.  

1.4 Objetivos 

1.4.1 Objetivo General 

Conocer el nivel de resolución de problemas de cantidad en niños de 5 años de la 

institución educativa inicial Parque Industrial de Pichari 2025 

1.4.2 Objetivos Específicos 

 Determinar el nivel de traducción de cantidades a expresiones numéricas en niños 

de 5 años de la institución educativa inicial Parque Industrial de Pichari 

 Determinar el nivel de comunicación de la comprensión sobre los números y las 

operaciones en niños de 5 años de la institución educativa inicial Parque Industrial 

de Pichari 

 Determinar el nivel del uso de estrategias y procedimientos de estimación y 

calculo en niños de 5 años de la institución educativa inicial Parque Industrial de 

Pichari. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1 Antecedentes del Problema 

2.1.1 Antecedentes Internacionales 

Vellicela (2024) en la tesis titulada La inteligencia matemática para la resolución 

de problemas cotidianos en los niños de 3 a 4 años de la Unidad Educativa Liceo Policial 

Chimborazo, año 2024. Realizada en la Universidad Técnica de Manabí, Ecuador. 

Investigación realizada desde el enfoque cuantitativo, tipo básica, diseño descriptivo 

simple, con una muestra de 19 estudiantes y utilizando como instrumento una guía de 

observación que permitió obtener como resultados que los estudiantes pudieron 

identificar las nociones básicas, así como las capacidades y habilidades matemáticas que 

fueron desarrolladas tanto de manera individual como grupal. Llegando a la conclusión 

que el principal vínculo para desarrollar la inteligencia matemática en los niños son las 

actividades lúdicas, porque estas permiten descubrir, incentivar, razonar y relacionar 

problemas y acciones de su rutina diaria de forma lógica y justificada a los niños. 

Además, estas actividades serian de gran apoyo para el personal educativo siendo una 

excelente estrategia de enseñanza. 

Anchundia y Alay (2023) en la investigación titulada Propuesta didáctica para 

la resolución de problemas y desarrollo del pensamiento lógico matemático en niños de 

nivel inicial mediante rincones lúdicos. Realizada en la Universidad Nacional de 

Chimborazo, Ecuador. Investigación realizada desde el enfoque cuantitativo y de tipo 

básica, con un diseño descriptivo simple, con una muestra de 14 estudiantes y utilizando 

como instrumento una ficha de observación que permitió obtener como resultados que 
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mediante la observación se pudo evidenciar que la mayoría de niños tiene en  nivel de 

inicio el desarrollo de las destrezas del ámbito de aprendizaje denominado relaciones 

lógico matemática. Por ello, en conclusión, ha sido favorable la propuesta de seis 

actividades didácticas que contribuyen en la innovación de la educación infantil. 

2.1.2 Antecedentes Nacionales 

Meca y Albarado (2025) desarrollaron la tesis titulada: Desarrollo de la 

competencia resuelve problemas de cantidad en niños de 5 años de una institución 

educativa inicial, Tumbes, 2025. Desarrollada en la Universidad Nacional de Tumbes. 

Es una investigación de tipo básica, tipo descriptivo, diseño no experimental. Trabajó 

con una muestra de 25 estudiantes de 5 años, la técnica utilizada fue la observación y 

como instrumento una ficha de cotejo. Los resultados generales evidencian que el 48 % 

de los niños se ubican en el nivel "En inicio"; el 36% en “En Proceso”, y el solo 16% en 

“Logrado”. Las conclusiones señalan limitaciones en la comprensión numérica, la 

comunicación de nociones matemáticas y el uso de estrategias de cálculo, lo que refleja 

la necesidad de fortalecer desde la infancia experiencias pedagógicas más vivenciales, 

lúdicas y significativas. De esta manera, favorece a que los niños avancen 

progresivamente hacia niveles superiores de logro, consolidando las bases del 

pensamiento matemático que resultan importantes para su desempeño escolar posterior. 

Sánchez (2025) desarrollaron la tesis titulada: Resolución de problemas de 

cantidad en niños de educación básica. Desarrollada en la Escuela de Educación 

Superior Pedagógica Pública Chimbote. Es una investigación de tipo básica, tipo 

descriptivo, diseño no experimental. Trabajó con una muestra de 20 estudiantes, la 

técnica utilizada fue la observación y como instrumento una ficha de cotejo. Los 

resultados posibilitaron detectar las dificultades habituales relacionadas con el desarrollo 

de esta competencia matemática, así como los enfoques teóricos y las estrategias 

didácticas más relevantes. Los hallazgos demuestran que la solución de problemas de 

cantidad es una parte esencial del aprendizaje en matemáticas y que su fortalecimiento 

está relacionado con el empleo de metodologías activas y el desarrollo del razonamiento 

en términos matemáticos. Además, se detectan lagunas en estudios empíricos aplicados 

a la realidad latinoamericana, lo cual indica que es necesario realizar más investigaciones 

enfocadas en el progreso del aprendizaje de las matemáticas y la innovación pedagógica 

en la educación básica. 
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Leandro y Castro (2024) desarrollaron la tesis titulada: Desarrollo de la 

competencia matemática resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 5 años de 

una institución educativa de Perené - Junín. Desarrollada en la Universidad Nacional de 

Huancavelica. Es una investigación de tipo básica, diseño no experimental, nivel 

descriptivo. Trabajó con una muestra de 48 estudiantes, la técnica utilizada fue la 

observación y como instrumento una lista de cotejo. Entre los resultados, se encontró que 

el 54,1% de los estudiantes del aula abejita presentaron un desarrollo en proceso de la 

competencia matemática resuelve problemas de cantidad, a diferencia de los estudiantes 

del aula osito, quienes presentaron un desarrollo en inicio en un 50,0%. Sumado a ello, 

mediante la prueba U de Mann-Whitney se obtuvo un p-valor de 0,009menor a α=0,05. 

Por lo que se concluyó que entre ambos grupos de infantes si existen diferencias 

significativas respecto al nivel de desarrollo de la competencia matemática resuelve 

problemas de cantidad. 

Espinoza y Huamán (2023) desarrollaron la tesis titulada: Pensamiento crítico y 

resuelve problema de cantidad en el área de matemática en niñas y niños de 5 años de 

una institución educativa de Villa Rica – Oxapampa 2022. Desarrollada en la 

Universidad Nacional de Huancavelica. Es una investigación de tipo básica, diseño 

descriptivo. Trabajó con una muestra de 21 estudiantes de inicial, la técnica utilizada fue 

la observación y como instrumento una lista de cotejo. los resultados del estudio 

determinan que el pensamiento crítico presenta una relación positiva muy alta y 

significativa con la competencia resuelve problemas de cantidad en el area de 

matemática, además se evidencian un Rho de Spearman de 0,868, lo que indica una 

correlación positiva alta entre las variables de estudio. Asimismo, el nivel de 

significancia obtenido (p-valor = 0,000) es menor al establecido (0,01). 

Ospina y Soto (2022) presentaron la investigación denominada: Nivel de logro en 

la competencia resuelve problemas de cantidad en niños de 5 años de Sachapite – 

Huancavelica. Es una investigación realizada en la Universidad Nacional de 

Huancavelica. Se concretó desde el tipo de investigación básica, diseño descriptivo, en 

el que se utilizó como instrumento una lista de cotejo y aplicada a una muestra de 14 

niños. El resultado permite concluir que respecto a la competencia resuelve problemas 

de cantidad el 29% de los niños se ubicaron en el nivel de inicio, lo que significa que 

tienen un mínimo avance y presentan dificultades para desarrollar dicha competencia, 

asimismo, el 29% se encuentra en el nivel en proceso, es decir ya muestran cierto 
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progreso pero aún no se consolidad los aprendizajes; por otra parte el 21% presentan un 

nivel de logro esperado, es decir, muestran un desempeño adecuado y cumplen con lo 

que se espera que logren, por último el 21% se ubicó en el nivel de logro destacado, lo 

que significa que alcanzaron un rendimiento superior en relación a la competencia.  

2.1.3 Antecedentes locales 

Janampa y Vega (2024) realizaron la tesis titulada: Estrategias didácticas para la 

enseñanza de resolución de problemas de cantidad en niños de 3 años de la Institución 

Educativa 432-169 Mx-P “Wari Accopampa”, Ayacucho - 2021. Realizada en la 

Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga. La investigación fue de tipo 

explicativo, diseño no experimental transeccional, se trabajó con una muestra de 18 

estudiantes, la técnica que se empleó para la recolección de datos fue la observación y el 

instrumento una guía de observación. Los resultados que se obtuvieron mediante la 

prueba Wilcoxon permitieron concluir que las estrategias didácticas como los juegos 

lúdicos produjeron efectos significativos en la enseñanza de resolución de problemas de 

cantidad en niños de 3 años de la Institución Educativa 432-169 Mx- P “Wari 

Accopampa”, Ayacucho – 2021. 

Santiago (2022) realizaron la tesis titulada: Etnomatemática en la competencia 

resuelve problemas de cantidad de los niños de 5 años de la Institución Educativa Nº 

39009 /Mx-P “El Maestro”, San Juan Bautista, Ayacucho, 2022. Realizada en la 

Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote. La investigación fue de tipo básica, de 

diseño no experimental, se trabajó con una muestra de 22 estudiantes, la técnica que se 

empleó para la recolección de datos fue la observación y el instrumento una guía de 

observación. Los resultados demostraron que el 91% de niños presentaban un nivel de 

inicio en el logro de las habilidades en la resolución de problemas antes de aplicar la 

etnomatemática. Asimismo, en la prueba de hipótesis se contrastó que la aplicación de la 

estrategia mejora significativamente en el logro de la competencia en los niños que 

conforman el grupo experimental con un nivel de significancia del 5% (α=0.05), donde 

se concluyó que se acepta la hipótesis de la investigación y se rechaza la hipótesis nula, 

ya que esta influye significativamente. 
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2.2 Bases Teóricas 

2.2.1 La Matemática  

La matemática no solo es un área curricular, la matemática está presente en 

diversas acciones cotidianas que realizan las personas, la matemática forma parte de la 

vida cotidiana y en la manera en las personas resuelven problema y toman sus decisiones, 

el pensamiento matemático, es la manera en que las personas comprenden, analizan y 

relacionan cantidades, patrones y formas en su entorno. 

La matemática es una actividad humana que está presente en todos los pueblos y 

sociedades como un conocimiento que nos permite resolver los problemas que se 

presentan en nuestro entorno. Entendemos la resolución de problemas como el 

dar solución a retos, desafíos, dificultades u obstáculos para los cuales no se 

conocen de antemano las estrategias o caminos de solución, y llevar a cabo 

procesos de resolución y organización de los conocimientos matemáticos 

(MINEDU, 2016, p. 88), por lo tanto, la matemática es imprescindible en la vida 

cotidiana del ser humano. 

Al respecto, Brousseau (1998) refiriéndose a la importancia de la Matemática en el nivel 

de educación inicial sostiene: 

Que brindar una cultura sobre la matemática es el primer apego, hacer posible que 

los estudiantes extiendan y desenvuelvan con entendimiento un trabajo de 

innovación sobre la matemática. El docente debe crear y plantear a los estudiantes 

situaciones matemáticas y que ellos puedan subsistir. Donde ellos puedan 

formular un auténtico problema matemático y a través de sus competencias 

construya sus conocimientos y acontezca una solución excelente a ese problema. 

P (2). 

La matemática como área curricular en el nivel inicial permitirá que los niños 

desarrollen diversas habilidades como la toma de decisiones, la resolución de problemas, 

razonamiento lógico, pensamiento espacial la manipulación de materiales y juegos 

matemáticos que contribuyen al desarrollo de la creatividad. Desde la perspectiva del 

Minedu (2016) al interactuar con diferentes objetos de su entorno, los niños aprenden a 

identificar y establecer relaciones entre ellos, lo cual les ayuda a ordenar, agrupar y 

comparar según sus propios criterios, a medida que pase el tiempo estas experiencias les 
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permiten comprender relaciones espaciales más complejas y resolver problemas que 

involucren cantidad, movimiento, forma y localización. 

Enfoque del Área de Matemática. El área de Matemática se sustenta en el 

enfoque de resolución de problemas (Polya, 1965): 

La resolución de problemas como enfoque, orienta y da sentido a la educación 

matemática en el propósito que se persigue de desarrollar ciudadanos que actúen 

y piensen matemáticamente al resolver problemas en diversos contextos, así 

mismo orienta la metodología en el proceso de la enseñanza y aprendizaje de la 

matemática (p. 215).  

El enfoque centrado en la resolución de problemas orienta la actividad 

matemática en el aula.  

El enfoque matemático permite que los niños se involucren en distintos contextos, 

donde puedan investigar, plantear, experimentar y analizar; asimismo, le permite 

explorar estrategias nuevas, organizar conocimiento y usarlos de manera creativa para la 

resolución de diversos problemas matemático, lo cual le permitirá resolver problemas en 

su vida diaria, de acuerdo al Minedu (2015) este enfoque se caracteriza por: 

Plantear problemas en contextos variados es fundamental porque despierta el 

pensamiento lógico y crítico; puesto que cuando los estudiantes sienten que lo que 

aprenden tiene sentido en su vida, valoran la matemática y logran aplicarla en situaciones 

cotidianas (Minedu, 2015). 

Resolver problemas favorece el desarrollo de destrezas matemáticas, pues 

impulsa a los niños a poner en práctica lo que saben y a fortalecer nuevas competencias 

(Minedu, 2015). 

La enseñanza de la matemática es significativa cuando se trabaja a partir de 

problemas; este proceso permite a los estudiantes crear nuevos conceptos, descubrir 

relaciones entre ideas y diseñar procedimientos, relacionando la teoría con la práctica. 

(Minedu, 2015). 

Para que el aprendizaje sea motivador, los problemas deben estar relacionados 

con las necesidades e intereses de los niños; porque solo así se convierten en desafíos 

que despiertan curiosidad y compromiso en la búsqueda de respuestas (Minedu, 2015). 
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A través de la resolución de problemas, los estudiantes logran relacionar 

diferentes ideas, estrategias y procesos matemáticos, dándole un verdadero sentido a lo 

que hacen. Por ello, enseñar matemáticas implica proponer situaciones que inviten 

constantemente a pensar y actuar de manera creativa y reflexiva (Minedu, 2015). 

Características del Enfoque de Resolución de Problemas. Las características 

del enfoque de resolución de problemas son diversas, según el Minedu (2017) la 

enseñanza y el aprendizaje del área de Matemática se guían por un marco teórico y 

metodológico basado en el enfoque de resolución de problemas, el cual se caracteriza por 

los siguientes aspectos: 

La matemática se concibe como una construcción cultural en permanente 

transformación, que evoluciona y se reajusta constantemente (Minedu, 2017). 

Toda actividad matemática parte de la resolución de problemas vinculados a 

situaciones significativas, es así que se organizan en cuatro grupos: aquellas relacionadas 

con las cantidades, la regularidad y el cambio, la forma y el movimiento, así como las 

que se refieren a la gestión de datos e incertidumbre (Minedu, 2017). 

Al resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a retos cuyas soluciones no se 

conocen de previamente, lo que los impulsa a un proceso de indagación y reflexión, tanto 

individual como colectiva. En dicho proceso, construyen y reorganizan conocimientos, a 

la vez que incorporan gradualmente conceptos matemáticos de mayor complejidad para 

los niños. (Minedu, 2017). 

Los problemas pueden ser propuestos tanto por el docente como por los propios 

estudiantes, lo que favorece la creatividad y la interpretación de distintas situaciones 

(Minedu, 2017). 

Las emociones, actitudes y creencias cumplen un rol esencial, debido a que se 

convierten en elementos que sostienen el aprendizaje matemático (Minedu, 2017). 

La Matemática en Educación Inicial. En el nivel inicial el aprendizaje de la 

matemática se desarrolla de manera sencilla, cuando los números y conceptos de la 

matemática están relacionados y presentes en la vida diaria de los niños, es decir, cuando 

a los niños se les brinda experiencias directas y vivenciales con los números, les es más 

fácil desarrollar capacidades matemáticas como el reconocimiento de forma, 

comparación de cantidades y el conteo. Por ello la matemática debe enseñarse desde el 



37 

 

hogar en actividades cotidiana, para que cuando los niños empecen su etapa escolar 

tengan saberes previos que contribuyan en el logro de sus aprendizajes.  

González y Weinstein (2018) afirman que: 

La matemática cobra valor e importancia para el niño, cuando le permite 

solucionar problemas de su contexto diario, es decir, según a que logre resolver 

situaciones metacognitivas o problemas que impliquen los conocimientos 

matemáticos llegará a darle utilidad y sentido a los mismos (p.39).  

Por su parte, Vásquez (2018) afirma que la enseñanza de la matemática en 

educación inicial debe enfocarse en que los niños comprendan cómo se utilizan los 

números en la vida diaria, es decir, jugar a comprar y vender objetos, contar sus juguetes 

o agrupar elementos en conjuntos, los niños aprenden a relacionar los números con 

situaciones reales; las mencionadas actividades les permite desarrollar habilidades para 

organizar, comparar y tomar decisiones, al mismo tiempo que entienden mejor las 

actividades individuales y colectivas. 

Características de las Matemáticas en el Nivel Inicial. Villanueva (2009) 

señala diversas características en el proceso de enseñanza y aprendizaje del área de 

matemática en educación inicial:  

Formativa. Esta característica, de acuerdo con Villanueva (2009) permite que los 

niños desarrollen habilidades matemáticas y numéricas; esto evidencia que resulta 

fundamental para la vida cotidiana y contribuye al fortalecimiento de su autonomía. 

Interdisciplinariedad. De acuerdo con Villanueva (2009), esta característica se 

basa en la interacción de distintos saberes, lo que demuestra que facilita la construcción 

de aprendizajes significativos por parte de los estudiantes. 

Atención al Desarrollo Evolutivo. Tal como indica Villanueva (2009), se 

considera el desarrollo por ciclos y estándares de aprendizaje; lo que confirma que la 

enseñanza se adapta al ritmo y las necesidades de los niños. 

Permanente. Según Villanueva (2009) esta característica se refiere a que debe 

abordarse de forma integral y práctica, vinculándola con la vida cotidiana; esto permite 

afirmar que se convierte en una “matemática para la vida”. 

Organizadora del Pensamiento. Para Villanueva (2009) esta característica 

permite que los niños empleen el razonamiento lógico para resolver diversas situaciones 
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problemáticas, lo que evidencia que potencia la capacidad de análisis y solución de 

problemas. 

Competencia Resuelve Problemas de Cantidad y su Desarrollo. En la presente 

investigación, esta competencia se asume de acuerdo a los establecido por el Ministerio 

de Educación (2016) en el que se precisa lo siguiente: 

Consiste en estimar, comparar y relacionar cantidades o medidas, a partir de la 

construcción y comprensión de las nociones de cantidad, número y sistema de 

numeración decimal; y usarlas en situaciones retadoras de diversos contextos. 

Buscar solución a estos retos supone poner en juego el pensamiento lógico y 

desplegar procesos relacionados con la comunicación, la representación, la 

argumentación de relaciones numéricas y el uso de estrategias, procedimientos y 

propiedades de las operaciones. Discernir si la solución buscada requiere hacer 

uso de aproximaciones, estimaciones o cálculos exactos, para lo cual es necesario 

que el estudiante comprenda y dote de significado a los números y sus 

operaciones. (p.91) 

En base a estas competencias, Colqui (2019) afirma que para desarrollar la 

competencia resuelve problemas de actividad se requieren pasar por los siguientes cuatro 

procesos: 

Primera Etapa. Según Colqui (2019), las actividades o desempeños deben estar 

basados en situaciones reales o imaginarias, dependiendo de los materiales utilizados; 

esto evidencia que permite que los niños sean más competentes en sus respuestas. 

Segunda Etapa. De acuerdo con Colqui (2019), el logro de la competencia debe 

centrarse en la diversidad de informaciones que faciliten los desempeños previstos; lo 

que demuestra que estas actividades deben corresponder directamente con la 

competencia que se desea evaluar. 

Tercera Etapa. Tal como indica Colqui (2019), las capacidades necesarias para 

comprender nociones matemáticas deben surgir de actividades que involucren 

operaciones con objetos, preparando a los estudiantes para la educación primaria, 

secundaria y superior; lo que confirma que se fortalece la base matemática desde los 

primeros niveles educativos. 

Cuarta Etapa. Colqui (2019) señala que en la resolución de problemas es esencial 

emplear métodos y estrategias en concordancia a las capacidades de los niños y niñas, 
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esto permite afirmar que los problemas puedan resolverse de manera clara y 

comprensible. 

Según Alsina (2012) las experiencias vividas en el salón de clases combinan con 

los conocimientos matemáticos intuitivos que los niños han desarrollado de manera 

espontánea. De esta manera, la formación de los estudiantes puede progresar de nociones 

informales hacia conceptos matemáticos más estructurados; en este sentido, los juegos 

de construcción o la manipulación de objetos permiten que los niños desarrollen 

habilidades como estimar, contar y reconocer números, entre otros desempeños. 

Dimensiones de la Competencia Resuelve Problemas de Cantidad. Para la 

plasmación de la presente investigación, se considera como dimensiones a las 

capacidades establecidas por el MINEDU (2016), siendo estos los siguientes: 

Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas. Es transformar las relaciones 

entre los datos y condiciones de un problema, a una expresión numérica (modelo) que 

reproduzca las relaciones entre estos; esta expresión se comporta como un sistema 

compuesto por números, operaciones y sus propiedades. Es plantear problemas a partir 

de una situación o una expresión numérica dada. También implica evaluar si el resultado 

obtenido o la expresión numérica formulada (modelo), cumplen las condiciones iniciales 

del problema.  

Comunica su Comprensión Sobre los Números y las Operaciones. Es expresar 

la comprensión de los conceptos numéricos, las operaciones y propiedades, las unidades 

de medida, las relaciones que establece entre ellos; usando lenguaje numérico y diversas 

representaciones, así como leer sus representaciones e información con contenido 

numérico.  

Usa Estrategias y Procedimientos de Estimación y Calculo. “Es seleccionar, 

adaptar, combinar o crear una variedad de estrategias, procedimientos como el cálculo 

mental y escrito, la estimación, la aproximación y medición, comparar cantidades; y 

emplear diversos recursos” (p.92) 

Orientaciones Generales Para Desarrollar Competencias en el Área de 

Matemática. El Ministerio de Educación (2016) estableció algunas orientaciones básicas 

para el desarrollo de esta competencia: 

La matemática es un producto cultural dinámico, cambiante, en constante 

desarrollo y reajuste.  
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Toda actividad matemática tiene como escenario la resolución de problemas 

planteados a partir de cuatro situaciones fenomenológicas: a) cantidad; b) 

regularidad, equivalencia y cambio; c) forma, movimiento y localización; y d) 

gestión de datos e incertidumbre.  

El aprendizaje de la matemática es un proceso de indagación y reflexión social e 

individual en el que se construye y reconstruye los conocimientos durante la 

resolución de problemas, esto implica relacionar y organizar ideas y conceptos 

matemáticos, que irán aumentando en grado de complejidad. Las emociones, 

actitudes y creencias actúan como fuerzas impulsadoras del aprendizaje.  

La enseñanza de la matemática pone énfasis en el papel del docente como 

mediador entre el estudiante y los saberes matemáticos al promover la resolución 

de problemas en situaciones que garanticen la emergencia de conocimientos 

como solución óptima a los problemas, su reconstrucción, organización y uso en 

nuevas situaciones. Así como gestionar los errores que surgieron en este proceso.  

La metacognición y la autorregulación propicia la reflexión y mejora el 

aprendizaje de la Matemática. Implica el reconocimiento de aciertos, errores, 

avances y dificultades. (p.90) 

2.3 Definición de Términos Básicos 

Aprendizaje. Cambio duradero en la conducta, que refleja una ampliación de 

información, conocimiento o el logro de capacidades, lograda a través de la experiencia 

y que puede incorporar revisión, orientación, percepción o práctica. 

Aprendizaje Significativo. Construcción del aprendizaje por parte del alumno 

bajo la dirección del profesor, en la que la nueva información se conecta con lo que el 

alumno ya sabe. Se requiere una significación lógica y psicológica esencial. 

Capacidad. Se denomina capacidad al conjunto de recursos y aptitudes que tiene 

un individuo para desempeñar una determinada tarea. 

Competencia. Es una información contextualizada e imaginativa para actuar, y 

su aprendizaje es longitudinal por naturaleza, ya que se repite a lo largo de la etapa 

escolar. De este modo, puede resultar cada vez más alucinante y permitir al alumno 

alcanzar niveles de ejecución cada vez más elevados. 
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Comprensión. Facultad del ser humano para percibir las cosas y tener una idea 

clara de ellas.  

Comunica su Comprensión Sobre los Números y las Operaciones. Es la 

capacidad del estudiante para expresar, con claridad y coherencia, sus ideas, 

procedimientos y resultados al usar números y operaciones en la resolución de 

problemas, empleando lenguaje verbal, gráfico, simbólico o corporal, según su nivel de 

desarrollo 

Conocimiento. Consiste en obtener conocimientos o la acción de obtener 

información valiosa que nos permite facilitar la comprensión de la realidad mediante el 

uso de la razón. 

Enseñanza. Es un proceso que implica un proceso de transferencia de 

conocimiento, técnicas, habilidades que apoya con diferentes métodos enmarcado en el 

contexto de diversas realidades. 

Estudiante. Según la RAE (s. f.), el estudiante es la persona que se dedica a la 

búsqueda de conocimiento y que cursa estudios académicos o se prepara en un centro 

educativo donde se establece la enseñanza. 

Imaginación. Fuerza de trabajo de la psique que nos permite dirigirnos a las 

imágenes de las cosas genuinas y óptimas. La mente creativa comprende en una actividad 

de deliberación de la realidad genuina y es en esta presunción donde se darán las 

respuestas para necesidades, deseos, inclinaciones, entre diferentes cuestiones. 

Originalidad. Es la aptitud o actitud para ofrecer reacciones poco comunes, 

remotas, ingeniosas o novedosas de forma sorprendente. Las percepciones exactas 

distinguen esta cualidad como vital para todos los artículos que han comenzado en 

estrategias inventivas. 

Pensamiento. Es el movimiento y la formación de la psique; alude a todo lo que 

se hace realidad mediante la acción de la agudeza. El término se utiliza normalmente 

como una estructura convencional que caracteriza cada uno de los elementos que la 

psique puede crear, incluidos los ejercicios sanos de la mente o los reflejos de la mente 

creativa. 

Resuelve Problemas de Cantidad. Se refiere a la capacidad del estudiante para 

comprender, representar y resolver situaciones que implican cantidades y operaciones 
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matemáticas, utilizando estrategias adecuadas y justificando sus procedimientos y 

resultados. 

Traduce Cantidades a Expresiones Numéricas. Es la capacidad del estudiante 

para representar, mediante números y símbolos matemáticos, situaciones que implican 

cantidades, transformando enunciados verbales o contextos reales en expresiones. 

2.4 Variables de Investigación 

2.4.1 Definición Conceptual 

Variable 1. Resuelve problemas de cantidad 

Tal como lo señala el Minedu (2016) esta competencia consiste en que los niños 

aprendan a estimar, comparar y relacionar cantidades o medidas, entendiendo conceptos 

como la cantidad, los números y el sistema decimal. Por ejemplo, pueden contar sus 

juguetes, organizar grupos de objetos o medir ingredientes en una actividad de cocina. 

Por tanto, al enfrentar estas situaciones, los niños ponen en práctica su pensamiento 

lógico y usan habilidades como comunicarse, representar ideas, explicar relaciones entre 

números y aplicar estrategias sencillas para solucionar operaciones. 

2.4.2 Definición Operacional 

Se utilizó una ficha de observación con 15 ítems que midió las dimensiones: 

Traduce cantidades a expresiones numéricas, Comunica su comprensión sobre los 

números y las operaciones y Usa estrategias y procedimientos de estimación y calculo. 

2.4.3 Operacionalización de Variables 

La operacional de variables nos facilita realizar un análisis exhaustivo que nos 

posibilita un estudio profundo y detallado de la variable. La operacionalización de 

variables es esencial para poder llevar a cabo cualquier investigación, ya que los datos 

deben ser recogidos en términos de hechos observables (Tamayo, 2012, p.89) 
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2.5 Operacionalización de Variables de Estudio 

Variable Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

Tal como lo señala el Minedu 

(2016) esta competencia 

consiste en que los niños 

aprendan a estimar, comparar 

y relacionar cantidades o 

medidas, entendiendo 

conceptos como la cantidad, 

los números y el sistema 

decimal. Por ejemplo, pueden 

contar sus juguetes, organizar 

grupos de objetos o medir 

ingredientes en una actividad 

de cocina. Por tanto, al 

enfrentar estas situaciones, 

los niños ponen en práctica su 

Se elaborará una 

ficha de 

observación 

teniendo como base 

las dimensiones 

establecidas, las 

que serán 

concretadas en 15 

items. 

Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

Utiliza los cuantificadores 

“muchos” y “pocos”. 

Expresa la comparación de 

cantidades de objetos 

mediante las expresiones 

“mucho”, “poco” y 

“ninguno”. 

Realiza agrupaciones, 

utilizando 

Agrupa objetos por color. 

Agrupa objetos por forma 

Ordinal: 

Inicio 

Proceso 

Logro 

previsto 

Logro 

destacado 

Comunica su 

comprensión 

sobre los 

Compara los objetos largos y 

cortos. 
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pensamiento lógico y usan 

habilidades como 

comunicarse, representar 

ideas, explicar relaciones 

entre números y aplicar 

estrategias sencillas para 

solucionar operaciones. 

números y las 

operaciones 

Expresa al comparar los 

cuantificadores “más qué”, 

“menos que”. 

Identifica una secuencia de 

actividades utilizando las 

nociones temporales “antes”, 

“durante” y “después” 

Usa estrategias 

y 

procedimientos 

de estimación y 

calculo. 

Identifica los números 

ordinales “primero”, 

“segundo. 

Formaliza la correspondencia 

uno a uno. 

Reconoce el ordinal de 

(grande a pequeño). 

Realiza cantidades y acciones 

de quitar utilizando hasta 

cinco objetos. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1 Tipo y Nivel de Investigación 

Esta investigación utilizó una tipología básica, tal como manifiesta Haro et al. 

(2024) donde es aquella “Investigación que busca ampliar el conocimiento teórico sin un 

enfoque inmediato en aplicaciones prácticas. Se centra en comprender los principios 

fundamentales” (p.959). Por ello, la investigación básica, se enfoca en ampliar 

conocimientos científicos y teóricos sobre un área determinada sin tener en cuenta su 

aplicación práctica inmediata, siendo el propósito principal de este tipo de estudio es 

entender o comprender los fenómenos sociales o naturales, describir los principios 

generales y establecer teorías. 

La investigación desarrollada se ubica en el nivel descriptiva. “la investigación 

descriptiva es el nivel más simple, empírico y genérico, pues investiga los hechos o 

fenómenos tal como se encuentran en la realidad, describiendo su naturaleza, 

características y sus relaciones más simples” (Orellana y Huamán, 1999, p. 13). 

3.2 Método de Estudio 

El método de estudio es un enfoque sistemático y lógico para el descubrimiento 

que es fundamental en la investigación científica. Este método comienza con la 

observación cuidadosa de un fenómeno específico, a partir de la cual se plantean 

preguntas precisas. Estas observaciones deben ser replicables y basadas en experiencias 

empíricas verificables (Romero et al, 2024). 
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Es así que podemos aducir que los métodos para desarrollar adecuadamente una 

investigación científica, se caracteriza como aquellos pasos que conducen a la búsqueda 

de información mediante la utilización de estrategias y procedimientos y para lograr los 

resultados normales, para lo cual dependemos de las técnicas adjuntas. 

En el presente estudio se empleó métodos para la búsqueda de información y 

métodos para la construcción del conocimiento, como: El método científico, que se 

describe como un proceso en que el investigador a partir de sus observaciones realiza 

inducciones y formula hipótesis y, a partir de éstas realiza deducciones y extrae 

consecuencias lógicas; infiriendo las consecuencias que habría si una relación hipotética 

es cierta (Barahona et al, 2023). Bajo esa referencia asumimos que cada procedimiento 

utilizado en la presente investigación tiene que tener un sustento teórico y práctico 

validado por la ciencia y que lo podremos experimentar bajo un contexto controlado 

buscando tener resultados satisfactorios. 

El método analítico sintético, según Portilla y Honorio (2021) mencionan que 

“consiste una ruta cognitiva que adopta el lector para descomponer y recomponer la 

estructura textual siguiendo ciertas etapas a fin de comprender el significado del texto” 

(p.47).  

El método inductivo – deductivo, donde la inducción es un tipo de pensamiento 

mediante el cual se pasa de la información sobre casos concretos a la información general 

(...) la deducción es el tipo de pensamiento mediante el cual se pasa de la información 

general a la información sobre un nivel inferior de sobre simplificación. La derivación y 

la aceptación se completan mutuamente durante el tiempo dedicado a la información 

lógica (Quispe, 2012). 

El método descriptivo, que permitirá describir los resultados de la variable 

“hábitos de estudio” en los estudiantes del tercer grado, en relación de los objetivos 

planteados en la presente investigación. Según Vizcaino et al. (2023) este método 

pertenece al estudio de enfoque cuantitativa y representa una sola variable de 

investigación. Por su naturaleza de estudio, es univariado. Su propósito es recopilar 

información cuantificable para ser utilizada en el análisis estadístico de muestra. 

3.3 Diseño de Investigación 

El trabajo de investigación se concretó en el diseño descriptivo simple. Este 

diseño “Consiste en que el investigador busca y recoge datos o informaciones actuales 
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con respecto al valor de una o más variables en una determinada muestra o unidad de 

observación” (Orellana y Huamán, 1999, p. 72). Su esquema es el siguiente: 

 

 

Donde:  

M:  representa la muestra en la que se realiza la investigación 

O: representa la información o datos que se obtiene al aplicar el instrumento en 

la muestra respectiva 

3.4 Población y Muestra 

3.4.1 Población. 

Es “el conjunto de todos los elementos a los cuales se refiere la investigación. Se 

puede definir también como el conjunto de todas las unidades de muestreo” (Fracica, 

1988, p. 36). En la investigación la población estuvo conformada por 42 niños de 5 años 

de la institución educativa inicial Parque Industrial de Pichari 

3.4.2 Muestra. 

Para Abero, et al., (2015) “al hablar de muestra, hacemos referencia a una fracción 

de dicho universo; es la parte que se ha de tomar realmente para el estudio. Se trata de un 

subgrupo de la población, debe ser representativo de esta” (p.71).). En la investigación 

la muestra estuvo conformada por 22 niños de 5 años de la institución educativa inicial 

Parque Industrial de Pichari 

3.5 Técnicas de Muestreo.  

Para la determinación de la muestra se hizo uso de la técnica muestral no 

probabilística e intencional. Para Briones (2019) esta técnica muestral se utiliza cuando 

la muestra “se compone de elementos elegidos por el entrevistador, de acuerdo con 

ciertas instrucciones, pero sin que se determine al azar la conformación final de la 

muestra” (p.150). 

3.6 Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos. 

3.6.1 Técnica 

M------------O 
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La obtención de la información se realizó mediante la técnica de la observación, 

de acuerdo a Bernal (2016) “La observación como técnica de investigación científica es 

un proceso riguroso que permite conocer, de forma directa, el objeto de estudio para 

luego describir y analizar situaciones sobre la realidad estudiada” (p.254). 

3.6.2 Instrumento. 

La recopilación de los datos se concretó mediante el instrumento denominado 

ficha de observación. Este instrumento “contienen un conjunto de preguntas destinadas 

a recoger, procesar y analizar informaciones sobre hechos o fenómenos estudiados en 

determinadas poblaciones o en un subconjunto de ellas” (Quispe, 2012, p.97). 

3.7 Validez y Confiabilidad 

3.7.1 Validez 

En la investigación desde el enfoque cuantitativo es determinante el uso de 

instrumentos validados, es por ello que en el caso de la presente investigación se procedió 

con validar el instrumento a través de la técnica de juicio de expertos, para ello se 

seleccionó tres profesionales con experiencia en investigaciones en esta línea, quienes 

luego de la revisión y mejora de los instrumentos, dictaminaron la validez mediante la 

ficha de juicio de expertos. 

Tabla 1 

Nivel de validez de la Ficha de observación por juicio de expertos 

Juicio de expertos 

Instrumento 

Ficha de observación 

Puntaje % 

Dr. Janeth Rodríguez Yupanqui 

Dr. Yolanda Apolinaria Orellana Pérez 

Mg. Frida Mayhua Quispe 

0.90 

0.80 

0.95 

90 

80 

95 

Promedio de ponderación 0.88 88 

Nota. Ficha de validación de expertos. 

El resultado de la validez de contenido por los expertos, presenta un valor 

equivalente 88 % de validez de contenido, en consecuencia, se puede afirmar que el 

instrumento un buen nivel de validez de contenido. 

  



49 

 

3.7.2 Confiabilidad 

El instrumento validado, fue sometido a una prueba de confiabilidad, para ello 

este instrumento fue aplicado a manera de piloto a un grupo de 15 niños que no son parte 

de la muestra. Culminada esta fase los resultados fueron sometidos a la prueba Alpha de 

Cronbach que pude ser calculado de la siguiente forma: 

 

Dónde:  

 Es la varianza del ítem i 

 Es la varianza de los valores totales observados 

número de preguntas o ítems. 

Tabla 2 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 15 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 15 100,0 

Nota. Elaboración propia. 

Tabla 3 

Estadística de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,933 15 

Nota. Elaboración propia. 

Concluida la prueba de fiabilidad, el resultado muestra un valor de 0,933; valores 

que permiten afirmar que el instrumento presenta una buena fiabilidad. 

3.8 Métodos de Procesamiento de Datos.  

Una vez finalizado el proceso de recolección de los datos, esta información fue 

sistematizada, con la finalidad de procesar la información a través del paquete estadístico 

SPSS versión 25. Asimismo, estos resultados fueron analizados a través de la estadística 

descriptiva con el que se procedió al análisis de frecuencias y porcentajes, de acuerdo a 

los objetivos establecidos en el trabajo de investigación. 
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CAPÍTULO IV 

ESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1 Presentación y Descripción de los Resultados  

4.1.1 A Nivel Descriptivo 

Tabla 4 

Nivel de capacidad para resolver problemas de cantidad en niños de 5 años 

Valores Frecuencia Porcentaje 

Inicio 0 0,0 

Proceso 0 0,0 

Logro previsto 12 54,5 

Logro destacado 10 45,5 

Total 22 100,0 

Nota. datos obtenidos mediante una ficha de observación 

Descripción. La tabla 4, presenta resultados sobre la capacidad para resolver 

problemas de cantidad en niños de 5 años. En ella se observa que la mayoría de niños 

que equivalen al 54.5 %, alcanzaron el nivel de “logro previsto”, mostrando un buen 

desempeño en cuanto a esta habilidad. Asimismo, el 45,5% de infantes, se ubican en el 

nivel de “Logro destacado”, evidenciando un avance progresivo respecto a esta 

capacidad. Finalmente, en relación a las valoraciones de “Inicio” y “Proceso” no se 

encontraron registro de datos, lo que indica que ningún niño se encuentra en estas 

categorías. En base a estos resultados, podemos inferir, que la mayoría de los niños 

poseen un buen nivel de la capacidad para resolver problemas de cantidad, mostrando 
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niveles de logro altos y consolidados. Esto sugiere que han adquirido las nociones básicas 

de número y cantidad, y aplican adecuadamente sus conocimientos en situaciones 

cotidianas de resolución de problemas. 

Tabla 5 

Nivel de traducción de cantidades a expresiones numéricas en niños de 5 años 

Valores Frecuencia Porcentaje 

Inicio 0 0,0 

Proceso 0 0,0 

Logro previsto 14 63,6 

Logro destacado 8 36,4 

Total 22 100,0 

Nota. datos obtenidos mediante una ficha de observación 

Descripción. La tabla 5, muestra los resultados referidos a la traducción de 

cantidades a expresiones numéricas en niños de 5 años. En ella se observa que la mayoría 

de niños correspondiente al 63,6% se ubica en el nivel de “logro previsto”, evidenciando 

un desarrollo progresivo acorde con su edad y una comprensión adecuada de la relación 

entre la cantidad y su representación simbólica. Por su parte, el 36,4% de los estudiantes 

alcanzó el nivel de “logro destacado”, demostrando un dominio conceptual sólido y la 

capacidad de establecer con precisión la correspondencia entre las cantidades y las 

formas numéricas. Por otro lado, ningún caso se registró en los niveles de “inicio” ni 

“proceso”, lo que evidencia que todos los niños evaluados presentan un desempeño 

elevado dentro de esta competencia. En síntesis, los resultados expuestos reflejan que la 

mayoría de los niños presentan un buen nivel de traducción de cantidades a expresiones 

numéricas, lo que evidencia que los niños han consolidado las nociones fundamentales 

de la conversión de cantidades en representaciones numéricas, demostrando 

comprensión, precisión y seguridad al emplear los números para expresar, comparar y 

relacionar cantidades en diversas situaciones cotidianas. 
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Tabla 6 

Nivel de comunicación de la comprensión sobre los números y las operaciones en niños 

de 5 años 

Valores Frecuencia Porcentaje 

Inicio 1 4,5 

Proceso 2 9,1 

Logro previsto 10 45,5 

Logro destacado 9 40,9 

Total 22 100,0 

Nota. datos obtenidos mediante una ficha de observación 

Descripción. La tabla 6, presenta los resultados respecto al nivel de la 

comunicación y comprensión sobre los números y las operaciones. En ella se evidencia 

que el numero mayoritario que corresponde al 45,5% de niños, se encuentran ubicados 

en el nivel de “logro previsto”, cumpliendo con las expectativas pedagógicas establecidas 

y mostrando un desarrollo adecuado en la expresión y comprensión numérica. Asimismo, 

el 40,9% de niños se ubicaron en el nivel de “logro destacado”, reflejando una 

competencia sólida y un dominio fluido en esta área matemática. En contraste, un 

porcentaje menor equivalente al 9,1% se encuentra ubicado en el nivel en proceso, 

evidenciando una fase intermedia de internalización de conceptos, mientras que solo el 

4,5% se encuentra en la etapa inicial, lo que indica la presencia de un grupo reducido que 

requiere intervenciones educativas especializadas para fortalecer sus habilidades. Estos 

resultados permiten concluir que los niños muestran un buen nivel de comunicación y 

comprensión sobre los números y las operaciones, lo que reflejan un panorama general 

favorable, donde predominan los niveles satisfactorios y sobresalientes, aunque persiste 

la necesidad de atención diferida para algunos niños en fases previas de desarrollo. 
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Tabla 7 

Nivel de uso de estrategias y procedimientos de estimación y calculo en niños de 5 años 

Valores Frecuencia Porcentaje 

Inicio 0 0,0 

Proceso 3 13,6 

Logro previsto 10 45,5 

Logro destacado 9 40,9 

Total 22 100,0 

Nota. datos obtenidos mediante una ficha de observación 

Descripción. La tabla 7, permite observar los resultados sobre el uso adecuado 

de estrategias y procedimientos de estimación y calculo en los niños. En ella se puede 

observar que el número mayoritario equivalente al 45,5% de niños se ubican en el nivel 

de “Logro previsto”, demostrando un desarrollo progresivo y acorde con las 

competencias esperadas para su edad. Asimismo, se observa que 40,9% de los niños 

alcanzó el nivel de “logro destacado”, reflejando un dominio sobre el uso adecuado de 

estrategias y procedimientos de estimación y calculo., Por otro lado, el 13,6% de los 

estudiantes se encuentra en el nivel de “Proceso”, hallazgo que refleja un proceso 

emergente para fortalecer estas habilidades. Empero, no se registraron valores en el nivel 

de “inicio”, lo que evidencia la ausencia de desempeños bajos en esta competencia. En 

resumen, los resultados ponen de manifiesto que los niños muestran un buen nivel en el 

uso adecuado de estrategias y procedimientos de estimación y calculo, elemento 

fundamental para el logro significativo de la capacidad para resolver problemas de 

cantidad; sin embargo, persiste un grupo que requiere atención para consolidar 

plenamente estas habilidades.  

4.2 Discusión de Resultados 

Los resultados obtenidos en la presente investigación evidencian que la mayoría 

de los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Parque Industrial, del distrito de 

Pichari, presentan un buen nivel y consolidado en la competencia resuelve problemas de 

cantidad. Este hallazgo permite inferir que los niños han desarrollado de manera 

adecuada las nociones básicas de número, cantidad y relación, así como la capacidad de 

aplicar dichos conocimientos en situaciones cotidianas, lo que constituye un indicador 

relevante del desarrollo del pensamiento matemático temprano. 
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Desde la perspectiva teórica, Jordan, et al., (2009) sostienen que la competencia 

numérica temprana es un predictor sólido del rendimiento matemático posterior, ya que 

el dominio temprano de las nociones de cantidad facilita la comprensión de operaciones 

y relaciones numéricas más complejas en etapas educativas posteriores. En esa misma 

línea, Jordan, et al., (2022) precisan que el sentido numérico temprano —entendido como 

la comprensión de magnitudes, conteo, comparación y relaciones numéricas— constituye 

la base cognitiva sobre la cual se edifica el aprendizaje matemático formal. 

Asimismo, Clements y Sarama (2020) explican que el aprendizaje matemático en 

la primera infancia se construye progresivamente mediante trayectorias de aprendizaje 

que parten de experiencias concretas hacia representaciones simbólicas más abstractas. 

En este sentido, los niveles de logro alcanzados por los niños evaluados sugieren que han 

transitado favorablemente por dichas trayectorias, consolidando aprendizajes que les 

permiten resolver problemas de cantidad con mayor autonomía, seguridad y significado. 

Los resultados del presente estudio guardan coherencia con investigaciones 

empíricas desarrolladas en el contexto peruano. Así, Meza (2024), concluye que los niños 

de 5 años que participan en actividades lúdicas estructuradas alcanzan niveles 

satisfactorios en la competencia resuelve problemas de cantidad, debido a que dichas 

estrategias favorecen la comprensión significativa de las nociones numéricas. De manera 

similar, Ospina y Soto (2022) evidencian que la aplicación sistemática de situaciones 

problemáticas contextualizadas permite fortalecer el razonamiento matemático y mejorar 

el desempeño de los niños en esta competencia. 

En relación con la capacidad de traducción de cantidades a expresiones 

numéricas, los hallazgos muestran que la mayoría de los niños han consolidado la 

habilidad para convertir cantidades concretas en representaciones simbólicas, 

demostrando comprensión, precisión y seguridad en el uso de los números. Este resultado 

es coherente con lo señalado por Clements y Sarama (2020), quienes sostienen que la 

representación simbólica constituye un hito fundamental en el desarrollo del pensamiento 

matemático, ya que permite a los niños establecer relaciones, comparar magnitudes y 

comunicar ideas matemáticas de manera más clara y estructurada. 

La evidencia científica reciente respalda esta interpretación. Way y Cartwright 

(2025) señalan que las experiencias corporizadas y el uso de múltiples representaciones 

favorecen significativamente la comprensión numérica y la traducción de cantidades en 
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expresiones numéricas en niños de edad preescolar. En el contexto nacional, Meza 

(2025), concluye que los niños que participan en actividades motrices integradas a la 

matemática presentan mayores niveles de logro en la representación numérica, lo que 

pone de manifiesto la importancia de metodologías activas y contextualizadas en el 

aprendizaje matemático temprano. 

Respecto a la comunicación y comprensión de los números y las operaciones, los 

resultados evidencian un panorama general favorable, con predominio de niveles altos; 

no obstante, se identifica un grupo reducido de niños que requiere atención pedagógica 

diferenciada. Este hallazgo puede explicarse desde el enfoque sociocultural del 

aprendizaje, el cual sostiene que el lenguaje y la interacción social cumplen un rol 

mediador en el desarrollo cognitivo (Vygotsky, citado en Björklund et al., 2020). En el 

ámbito matemático, la comunicación permite a los niños explicar procedimientos, 

justificar respuestas y reflexionar sobre las estrategias empleadas, fortaleciendo así la 

comprensión conceptual. 

Björklund, et al., (2020) sostienen que la comunicación matemática temprana se 

relaciona directamente con la comprensión de las operaciones básicas y la resolución de 

problemas, en tanto promueve la internalización de conceptos y procedimientos 

matemáticos. De manera complementaria, Nelson y Reed (2025) demostraron que los 

niños con mayores niveles de comunicación matemática temprana presentan mejores 

trayectorias de aprendizaje en matemáticas a largo plazo. Estos planteamientos permiten 

interpretar que la presencia de algunos niños en niveles iniciales responde a diferencias 

individuales en los ritmos de desarrollo, lo que exige la implementación de estrategias 

pedagógicas diferenciadas. 

En cuanto al uso de estrategias y procedimientos de estimación y cálculo, los 

resultados muestran que la mayoría de los niños emplean adecuadamente dichas 

estrategias, aunque persiste un grupo que aún se encuentra en proceso de consolidación. 

Este resultado coincide con lo señalado por Jordan et al. (2022), quienes afirman que la 

estimación y el cálculo son habilidades complejas que se desarrollan progresivamente y 

dependen del nivel de comprensión numérica alcanzado. Asimismo, Björklund et al. 

(2020) explican que la práctica sistemática, la retroalimentación pedagógica y el uso de 

situaciones problemáticas variadas son fundamentales para que los niños consoliden 

estas habilidades. 



56 

 

En el contexto peruano, Mego (2022) concluyen que la incorporación de enfoques 

innovadores, como el enfoque STEAM, contribuye significativamente al desarrollo de 

estrategias de estimación y cálculo en niños de educación inicial; sin embargo, también 

advierten que algunos estudiantes requieren acompañamiento pedagógico adicional para 

alcanzar niveles de logro más altos. Esta evidencia coincide con los hallazgos de la 

presente investigación y refuerza la necesidad de una enseñanza diferenciada que atienda 

la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje. 

Desde una perspectiva crítica, los resultados del estudio aportan evidencia 

empírica relevante sobre el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad 

en un contexto amazónico-andino como Pichari, contribuyendo al conocimiento 

científico sobre la educación matemática temprana en realidades educativas poco 

exploradas. No obstante, se reconocen como principales limitaciones el carácter 

transversal del estudio, que impide analizar la evolución de las competencias a lo largo 

del tiempo, así como la ausencia de un grupo de comparación que permita establecer 

relaciones causales más robustas. A pesar de ello, los hallazgos constituyen un insumo 

valioso para la mejora de la práctica pedagógica y el diseño de estrategias didácticas 

orientadas al fortalecimiento de la competencia matemática en el nivel inicial. 
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CONCLUSIONES 

Primero: Se determinó que la resolución de problemas de cantidad en niños de 

5 años demuestra una sólida competencia en la resolución de problemas de cantidad, 

caracterizada por un progreso continuo y exitoso. El hecho de que el 100% de los infantes 

se distribuyan exclusivamente entre las categorías de "logro previsto" (54.5%) y "logro 

destacado" (45.5%) confirma que el grupo de estudio posee un desempeño maduro y 

eficiente para su edad cronológica, consolidando las bases cognitivas necesarias para el 

razonamiento matemático abstracto. 

Segundo: Se determinó el nivel de traducción de cantidades a expresiones 

numéricas donde se demuestra que la totalidad de la muestra ha superado las etapas 

iniciales de aprendizaje, distribuyéndose un 63.6% en el nivel de "logro previsto" y un 

36.4% en "logro destacado". La ausencia absoluta de casos en los niveles de "inicio" y 

"proceso" confirma de manera contundente que los infantes poseen un desarrollo 

madurativo óptimo para su edad, logrando consolidar con éxito el vínculo fundamental 

entre la cantidad concreta y su representación simbólica. 

Tercero: Se determinó que el nivel de comunicación de la comprensión sobre 

los números y las operaciones en la muestra seleccionada demuestran que la gran 

mayoría de los niños de 5 años posee un nivel óptimo de comunicación y comprensión 

sobre los números y las operaciones, concentrándose el 45.5% en "logro previsto" y el 

40.9% en "logro destacado". Estos datos confirman un desarrollo lingüístico-

matemático fluido y una sólida asimilación de las competencias pedagógicas esperadas 

para su edad. No obstante, el análisis también revela una brecha menor pero 

significativa: un 9.1% de la muestra se encuentra en nivel de "proceso" y un 4.5% en 

"inicio", lo que evidencia la existencia de un sector vulnerable que requiere de 

estrategias pedagógicas de  

reforzamiento o intervenciones tempranas para consolidar de forma integral 

estas habilidades básicas. 

Cuarto: Se determinó que el nivel del uso de estrategias y procedimientos de 

estimación y cálculo que la gran mayoría de la muestra cumple o supera las expectativas 

pedagógicas para su edad, distribuyéndose un 45.5% en el nivel de "logro previsto" y 

un 40.9% en "logro destacado". Asimismo, el registro de un 13.6% en el nivel de 

"proceso" evidencia una fase de consolidación intermedia y emergente, mientras que la 
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ausencia absoluta de casos en el nivel de "inicio" confirma de manera contundente la 

inexistencia de rendimientos bajos o críticos dentro de esta competencia matemática. 
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RECOMENDACIONES 

Primero. A la directora de la Institución Educativa Inicial Parque Industrial de 

Pichari: fortalecer y sostener las políticas pedagógicas institucionales orientadas al 

desarrollo de la competencia “resuelve problemas de cantidad”, promoviendo la 

planificación colegiada, el uso sistemático de situaciones problemáticas contextualizadas 

y la provisión de materiales educativos pertinentes. 

Segundo. A los docentes de aula, continuar desarrollando estrategias didácticas 

que favorezcan la traducción de cantidades a expresiones numéricas, priorizando 

actividades de conteo significativo, correspondencia uno a uno y uso de material concreto 

y semiconcreto. 

Tercero. A los docentes de aula, se sugiere promover de manera sistemática la 

comunicación matemática en el aula, generando espacios de diálogo, explicación y 

argumentación donde los niños puedan expresar sus ideas sobre los números y las 

operaciones. 

Cuarto. A los docentes de aula, diseñar y aplicar actividades pedagógicas que 

refuercen el uso de estrategias y procedimientos de estimación y cálculo, mediante 

experiencias lúdicas, juegos matemáticos y situaciones problemáticas contextualizadas. 
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Anexo 5. 

 Matriz de consistencia 

Problema Objetivos Variables e 

indicadores 

Metodología 

Problema general 

¿Cuál es el nivel de resolución 

de problemas de cantidad en niños de 5 

años de la institución educativa inicial 

Parque Industrial de Pichari 2025? 

 

Problemas específicos 

¿Cuál es el nivel de traducción 

de cantidades a expresiones numéricas 

en niños de 5 años de la institución 

educativa inicial Parque Industrial de 

Pichari? 

¿Cuál es el nivel de 

comunicación de la comprensión sobre 

los números y las operaciones en niños 

Objetivo general 

Conocer el nivel de resolución 

de problemas de cantidad en niños de 5 

años de la institución educativa inicial 

Parque Industrial de Pichari 2025 

 

Problemas específicos 

Determinar el nivel de 

traducción de cantidades a expresiones 

numéricas en niños de 5 años de la 

institución educativa inicial Parque 

Industrial de Pichari 

Determinar el nivel de 

comunicación de la comprensión sobre 

los números y las operaciones en niños 

Variable: 

Resolución de 

problemas de cantidad 

 

Dimensiones: 

Traducción 

Comunicación 

Uso de 

estrategias 

Tipo: 

Básica 

Nivel: 

Básica 

descriptiva 

Diseño: 

Descriptiva 

simple 

Población: 

42 niños  

Muestra: 

22 niños  



 

 

de 5 años de la institución educativa 

inicial Parque Industrial de Pichari? 

¿Cuál es el nivel del uso de 

estrategias y procedimientos de 

estimación y calculo en niños de 5 años 

de la institución educativa inicial Parque 

Industrial de Pichari? 

de 5 años de la institución educativa 

inicial Parque Industrial de Pichari 

Determinar el nivel del uso de 

estrategias y procedimientos de 

estimación y calculo en niños de 5 años 

de la institución educativa inicial 

Parque Industrial de Pichari 

Técnica: 

Observación 

Instrumento: 

Ficha de 

observación 

 

  



 

 

Anexo 6. 

Matriz de operacionalización de variables 

Variable Definición conceptual Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de 

medición 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

Tal como lo señala el Minedu 

(2016) esta competencia 

consiste en que los niños 

aprendan a estimar, comparar 

y relacionar cantidades o 

medidas, entendiendo 

conceptos como la cantidad, 

los números y el sistema 

decimal. Por ejemplo, pueden 

contar sus juguetes, organizar 

grupos de objetos o medir 

ingredientes en una actividad 

de cocina. Por tanto, al 

enfrentar estas situaciones, 

los niños ponen en práctica su 

Se elaborará una 

ficha de 

observación 

teniendo como base 

las dimensiones 

establecidas, las 

que serán 

concretadas en 15 

items. 

Traduce 

cantidades a 

expresiones 

numéricas. 

Utiliza los cuantificadores 

“muchos” y “pocos”.  

Expresa la comparación de 

cantidades de objetos 

mediante las expresiones 

“mucho”, “poco” y 

“ninguno”.  

Realiza agrupaciones, 

utilizando  

Agrupa objetos por color.  

Agrupa objetos por forma  

Ordinal: 

Inicio 

Proceso 

Logro 

previsto 

Logro  

destacado 

Comunica su 

comprensión 

sobre los 

Compara los objetos largos y 

cortos.  



 

 

pensamiento lógico y usan 

habilidades como 

comunicarse, representar 

ideas, explicar relaciones 

entre números y aplicar 

estrategias sencillas para 

solucionar operaciones. 

números y las 

operaciones 

Expresa al comparar los 

cuantificadores “más qué”, 

“menos que”.  

Identifica una secuencia de 

actividades utilizando las 

nociones temporales “antes”, 

“durante” y “después” 

Usa estrategias 

y 

procedimientos 

de estimación y 

calculo. 

Identifica los números 

ordinales “primero”, 

“segundo. 

Formaliza la correspondencia 

uno a uno. 

Reconoce el ordinal de 

(grande a pequeño).  

Realiza cantidades y acciones 

de quitar utilizando hasta 

cinco objetos.  

 

  



 

 

Anexo 7 

Matriz instrumental 

Variable Dimensiones Indicadores Ítems 
N.º de 

ítems 

Escala de 

medición 

Resolución de 

problemas de 

cantidad 

Traduce cantidades a 

expresiones numéricas 

Utiliza los cuantificadores 

“muchos”, “pocos” y 

“ninguno”. 

1. Utiliza los cuantificadores 

“muchos”, “pocos” y 

“ninguno”. 

1 

Ordinal1 = Inicio2 

= Proceso3 = Logro 

previsto4 = Logro 

destacado 

Expresa la comparación de 

cantidades de objetos mediante 

las expresiones “mucho”, 

“poco” y “ninguno”. 

2. Expresa la comparación de 

cantidades de objetos mediante 

las expresiones “mucho”, 

“poco” y “ninguno”. 

1 

Realiza agrupaciones utilizando 

material no estructurado. 

3. Realiza agrupaciones 

utilizando material no 

estructurado. 

1 

Agrupa objetos por color. 4. Agrupa objetos por color. 1 

Agrupa objetos por forma. 5. Agrupa objetos por forma. 1 

Resolución de 

problemas de 

cantidad 

Comunica su 

comprensión sobre los 

números y las 

operaciones 

Compara los objetos largos y 

cortos. 

1. Compara los objetos largos y 

cortos. 
1 

Compara los cuantificadores 

“más que”, “menos que”. 

2. Compara los cuantificadores 

“más que”, “menos que”. 
1 

Identifica una secuencia de 

actividades utilizando las 

nociones temporales “antes”, 

“durante” y “después”. 

3. Identifica una secuencia de 

actividades utilizando las 

nociones temporales “antes”, 

“durante” y “después”. 

1 

Utiliza la correspondencia uno 

a uno. 

4. Utiliza la correspondencia 

uno a uno. 
1 

Reconoce el orden de pequeño 

a grande. 

5. Reconoce el orden de 

pequeño a grande. 
1 



 

 

Resolución de 

problemas de 

cantidad 

Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y cálculo 

Identifica los números 
ordinales “primero”, 

“segundo”. 

1. Identifica los números 

ordinales “primero”, “segundo”. 
1 

Formaliza la correspondencia 

uno a uno. 

2. Formaliza la correspondencia 

uno a uno. 
1 

Utiliza números ordinales: 

primero, segundo, tercero. 

3. Utiliza números ordinales: 

primero, segundo, tercero. 
1 

Realiza cantidades y acciones 

de quitar utilizando hasta cinco 

objetos. 

4. Realiza cantidades y acciones 

de quitar utilizando hasta cinco 

objetos. 

1 

Realiza conteo hasta cinco 

objetos. 

5. Realiza conteo hasta cinco 

objetos. 
1 

Total 3 dimensiones 15 indicadores 15 ítems 15 Ordinal 

 



 

 

Anexo 8. 

Instrumentos de recolección de datos 

FICHA DE OBSERVACIÓN 
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMÁTICOS DE CANTIDAD 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

INICIAL:________________________________________________ 

 

APELLIDOS Y NOMBRES: 

________________________________________________________ 

FECHA: _____________ 

EDAD: ______________ 

 

VALORES: 1. Inicio  2. Proceso  3. Logro previsto  4. Logro destacado 

 
DIMENSIONES INDICADORES/ ITEMS 1 2 3 4 

Traduce cantidades a 

expresiones numéricas. 

1 Utiliza los 

cuantificadores 

“muchos” y 

“pocos”. 

    

2 Expresa la 

comparación de 

cantidades de 

objetos mediante 

las expresiones 

“mucho”, 

“poco” y 

“ninguno 

    

3 Realiza 

agrupaciones, 

utilizando 

material no 

estructurado 

    

4 Agrupa objetos 

por color 

    

5 Agrupa objetos 

por forma 

    



 

 

Comunica su 

comprensión sobre los 

números y las 

operaciones. 

1 Compara los 

objetos largos y 

cortos. 

    

2 Compara los 

cuantificadores 

“más qué”, 

“menos que”. 

    

3 Identifica una 

secuencia de 

actividades 

utilizando las 

nociones 

temporales 

“antes”, 

“durante” y 

“después” 

    

4 Utiliza 

correspondencia 

uno a uno 

    

5 Reconoce el 

orden de 

pequeño a 

grande 

    

Usa estrategias y 

procedimientos de 

estimación y calculo. 

1 Identifica los 

números 

ordinales 

“primero”, 

“segundo”. 

    

2 Formaliza la 

correspondencia 

uno a uno. 

    

3 Utiliza números 

ordinales: 

primero, 

segundo, 

tercero. 

    



 

 

4 Realiza acciones 

de quitar 

utilizando hasta 

cinco objetos. 

    

5 Realiza conteo 

hasta cinco 

objetos 

    

 

  



 

 

Anexo 9. 

Informe de opinión de expertos  

  



 

 

  



 

 

  



 

 

Anexo 10 

confiabilidad 

Tabla 8 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 15 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 15 100,0 

Nota. Elaboración propia. 

Tabla 9 

Estadística de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,933 15 

Nota. Elaboración propia. 

Ítem Media Desviación estándar N 

I1 2,4000 1,05560 15 

I2 3,3333 0,89974 15 

I3 2,5333 1,12546 15 

I4 2,3333 0,97590 15 

I5 2,6667 0,72375 15 

I6 2,4000 1,05560 15 

I7 3,4000 0,73679 15 

I8 3,3333 0,81650 15 

I9 2,9333 0,88372 15 

I10 2,4667 0,91548 15 

I11 3,0000 0,92582 15 

I12 2,2000 1,01419 15 

I13 1,9333 0,88372 15 

I14 3,4000 0,82808 15 

I15 3,2667 0,70373 15 

 



 

 

Anexo 11. 

Matriz de datos 

 



 

 

Anexo 12. 

carta de autorización de aplicación de trabajo de investigación  

 

  



 

 

  



 

 

Anexo 13. 

Evidencias fotográficas 

Fotografía 1 

Resolución de problemas de cantidad 

 

Nota. En la fotografía 1 podemos observar a los niños y niñas de 5 años resolviendo 

problemas de cantidad junto a la maestra. 

  



 

 

Fotografía 2 

Resolución de problemas de cantidad con signos  

 

Nota. En la fotografía 2 los niños y niñas resuelven problemas de cantidad reconociendo 

los signos. 


