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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar el nivel de 

conocimiento de saberes locales en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial de 

Acon Mejorada – Sivia, 2024. El estudio adoptó un enfoque cuantitativo, de tipo básica, 

con nivel descriptivo simple y diseño no experimental transversal. La muestra estuvo 

conformada por 15 niños y niñas, seleccionados mediante muestreo censal. Se utilizó 

como técnica la observación y como instrumento una ficha de observación de 18 ítems, 

distribuidos en tres dimensiones: saberes culturales y tradicionales, saberes naturales y 

ambientales, y saberes lingüísticos y comunicativos. El instrumento fue validado por 

juicio de expertos con un promedio de 83% y presentó una confiabilidad de 0.860 según 

el coeficiente Alfa de Cronbach. Los resultados revelaron que el 86.7% de los 

participantes se encuentra en nivel en proceso y el 13.3% en nivel logrado. En la 

dimensión saberes culturales y tradicionales, el 66.7% está en proceso y el 33.3% 

logrado. En saberes naturales y ambientales, el 66.7% en proceso y el 33.3% logrado. En 

saberes lingüísticos y comunicativos, el 60.0% en proceso y el 40.0% logrado. Se 

concluyó que los niños están desarrollando gradualmente sus saberes locales, pero 

requieren mayor acompañamiento pedagógico para consolidarlos plenamente. Los 

hallazgos demuestran la necesidad de implementar estrategias educativas 

contextualizadas que fortalezcan la identidad cultural, la relación con la naturaleza y el 

uso de la lengua originaria desde la educación inicial. 

Palabras clave: Saberes locales, educación inicial, saberes culturales, saberes 

naturales, saberes lingüísticos, identidad cultural, educación intercultural.  
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ABSTRACT 

The present research aimed to determine the level of knowledge of local wisdom 

among boys and girls at the Acon Mejorada Early Childhood Educational Institution, 

Huancavelica – 2024. The study adopted a quantitative approach, of a basic type, with a 

simple descriptive level and a non-experimental cross-sectional design. The sample 

consisted of 15 children, selected through census sampling. Observation was used as the 

technique, and the instrument was an 18-item observation sheet distributed across three 

dimensions: cultural and traditional knowledge, natural and environmental knowledge, 

and linguistic and communicative knowledge. The instrument was validated by expert 

judgment with an average of 83% and showed a reliability of 0.860 according to 

Cronbach’s Alpha coefficient. The results revealed that 86.7% of participants are at the 

“in progress” level and 13.3% at the “achieved” level. In the cultural and traditional 

knowledge dimension, 66.7% are in progress and 33.3% achieved. In natural and 

environmental knowledge, 66.7% are in progress and 33.3% achieved. In linguistic and 

communicative knowledge, 60.0% are in progress and 40.0% achieved. It was concluded 

that children are gradually developing their local knowledge but require greater 

pedagogical support to fully consolidate it. The findings demonstrate the need to 

implement contextualized educational strategies that strengthen cultural identity, the 

relationship with nature, and the use of the native language from early childhood 

education. 

Keywords: Local knowledge, early childhood education, cultural knowledge, 

natural knowledge, linguistic knowledge, cultural identity, intercultural education.  
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PISI QILLQAY 

Kay musuq yachay maskayqa munaynin karqan Acon Mejorada yachay wasipi 

(Sivia – 2024) wawachakunapa yachayninkuna, llaqtanchikpa yachaykunata imayna 

riqsisqankuta riqsichiy. Kay yachayqa yupay-yupay (cuantitativo) ñanpi ruwasqa karqan, 

básica kaq, simple descriptivo nivelniyuq, mana experimentalkunata ruwaspa, 

transversal diseñuwan. Muestramanqa 15 wawachakuna churasqa karqan, llapan 

wawachakunata hap’ispa (muestreo censal). 

Ruray ñanqa rikuy (observación) karqan, instrumentonqa 18 ítemniyuq rikuy 

ficha karqan, kimsan dimensiónman rakisqa: yuyaykuna cultural y tradicional, 

yuyaykuna natural y ambiental, hinallataq yuyaykuna lingüístico y comunicativo. 

Instrumentoqa yachaq runakunapa juicio-nwan allinchisqa karqan, 83% promedioyuq, 

hinallataq 0.860 confiabilidadyuq karqan Cronbach Alfa coeficiente nisqawan. 

Rikuriykunam qhawachirqan 86.7% wawachakunaqa “proceso” nivelpi 

kasqankuta, 13.3%-taq “logrado” nivelpi. Cultural y tradicional yuyaykunapi, 66.7% 

proceso nivelpi kachkan, 33.3%-taq logrado. Natural y ambiental yuyaykunapi, 66.7% 

proceso nivelpi, 33.3% logrado. Lingüístico y comunicativo yuyaykunapi, 60.0% 

proceso nivelpi, 40.0% logrado. 

Kay maskhayqa tukuchirqan wawachakunaqa llaqtanchikpa yachayninkunata 

aswan aswanmi wiñachkanku, ichaqa aswan pedagógico yanapayta munanku llapanta 

allin churanankupaq. Kay tarisqakunam qhawachin contextualizado yachay estrategias 

ruwanapa necesidad-ninta, llaqtanchik identidadta kallpachaypaq, pachamamawan allin 

tinkuyta wiñachinapaq, hinallataq mama simita yachay wasi qallariypi hap’ichinapaq. 



xvi 

Sapaq simikuna: Llaqtanchikpa yachaykuna, qallariy yachay, cultural 

yachaykuna, natural yachaykuna, lingüístico yachaykuna, identidad cultural, 

intercultural yachay. 
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INTRODUCCIÓN 

Los saberes locales son el conjunto de conocimientos, prácticas, valores y 

creencias que se construyen y se transmiten en un contexto cultural. En el área de la 

educación, y particularmente en la educación de la primera infancia, es esencial el 

reconocimiento y la valoración de estos saberes como parte del proceso de desarrollo 

integral de los niños y niñas. La presente investigación busca determinar el nivel de 

conocimiento de saberes locales en la Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada, 

distrito Sivia, provincia Huanta, que se caracteriza por la diversidad cultural andina y la 

plurilingüística. 

En el contexto de la Educación Rural Bilingüe, se hace necesaria la promoción 

del contacto intergeneracional de los saberes locales. Debido a la globalización, la 

migración y el impacto de la comunicación masiva, se han dado procesos de aculturación 

que comprometen el sustento del conocimiento tradicional, del entorno natural y del 

dominio de los idiomas originarios. En este sentido, la educación inicial es un espacio 

valioso para el desarrollo de la identidad cultural de los niños, ya que en la primera 

infancia se puede lograr el reconocimiento y la valoración de la identidad cultural y el 

apego a sus raíces. 

El estudio tiene relevancia desde una perspectiva teórica, práctica y social. Desde 

la teoría, aporta al conocimiento científico sobre saberes locales en educación inicial, un 

área del conocimiento escasamente investigado en la región de Ayacucho. Desde un 

enfoque práctico, provee información diagnóstica que puede orientar la elaboración de 

proyectos de educación a nivel de campo. Desde la perspectiva social, sintetiza la 

relevancia que tiene abarcar y mantener la identidad cultural de las comunidades andinas, 
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a la vez que de forma directa se beneficia a los niños y niñas, a sus familias y a la 

comunidad educativa. 

La investigación se ha distribuido en cuatro capítulos. El capítulo I incluye el 

planteamiento del problema, los objetivos y la justificación del estudio. En el capítulo II 

se desarrolla el marco teórico, se analizan diversos antecedentes de la teoría sobre saberes 

locales, educación intercultural y desarrollo infantil de la teoría a nivel internacional, 

nacional y regional.  El capítulo III describe la metodología utilizada, y detalla el 

enfoque, tipo, nivel y diseño, población, muestra, técnicas e instrumentos de recolección 

de datos. En el capítulo IV se exhiben los resultados obtenidos y se discuten en relación 

a los antecedentes y al marco teórico de la investigación. Finalmente, se dan las 

conclusiones y recomendaciones que arroja el estudio. 

El 86.7 % de los niños y niñas están en un nivel en proceso en al menos tres de 

los componentes de saberes locales, los cuales son: culturales y tradicionales, naturales 

y ambientales, y lingüísticos y comunicativos. A pesar de que el 13.3 % alcanzó el nivel 

logrado, esto muestra que los niños tienen un conocimiento básico de su cultura local. El 

conocimiento, sin embargo, no es suficiente, pues se enmarca en un contexto donde se 

debe brindar un mayor acompañamiento pedagógico para el despliegue pleno de estos 

saberes. 

Estas evidencias muestran, de un lado, que hay que desarrollar propuestas de 

trabajo que se muestren en saberes locales en el currículo de educación inicial y, de otro 

lado, que hay que trabajar con los colegas para que los niños y niñas puedan vivir y 

desarrollar actividades de su cultura, usar y explorar su lengua y abarcar el contexto que 

posee la cultura para que los niños y niñas puedan usar en el entorno que poseen, para 

que los niños puedan usar el contexto que tienen. 

Considerando los resultados de la investigación, se espera que la investigación 

contribuya de manera significativa al área de la educación intercultural bilingüe en la 

primera infancia, y que sirva de referente para los estudios que abordan la relación de los 

saberes locales con el desarrollo integral de la infancia y el diseño de propuestas de 

intervención pedagógica que pretendan fortalecer la identidad cultural de los niños en la 

primera infancia. 
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CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Descripción de Problema  

La saber local es el tipo de conocimiento, práctica y valor que ha sido construida 

históricamente por las comunidades, transmitidas de generación en generación, y que son 

parte del desarrollo integral y de la identidad cultural de los niños y niñas. En el caso de 

la educación inicial, el saber local es un elemento que promueve un aprendizaje 

significativo dentro de la realidad sociocultural del educando. A pesar de esto, en la 

mayoría de los contextos educativos se observa un escaso aprovechamiento de los saberes 

locales, como es el caso de las comunidades rurales de Sivia. 

A nivel mundial, varios estudios han señalado la devaluación del conocimiento 

local en los sistemas educativos formales. La Organización de las Naciones Unidas para 

la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2021) señala que la importancia del 

conocimiento tradicional aún no se ha integrado en la educación infantil, a pesar de su 

relevancia en el desarrollo cultural y cognitivo en la primera infancia. Estudios realizados 

en entornos indígenas de América Latina y África documentan que la exclusión del 

conocimiento/experiencia comunitaria del aula resulta en un aprendizaje 

descontextualizado, así como en la pérdida de la identidad cultural de los niños (Trudell, 

2020; Rodríguez y Mendoza, 2022). Además, el estudio comparativo en las comunidades 

rurales de Bolivia y Ecuador encontró que más del 60% de los docentes de educación 

inicial no incorporan el conocimiento local, lo que influye negativamente en la 

motivación y participación del niño (Quispe y Lema, 2021). Estos hallazgos indican que 

el tema del conocimiento local no es un asunto particular, sino una preocupación global. 
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Dentro del contexto de Perú, el conocimiento local forma parte del enfoque de la 

Educación Intercultural Bilingüe, sin embargo, su implementación en el nivel inicial aún 

plantea desafíos. El Ministerio de Educación (MINEDU, 2023) señala que, a pesar de 

que el currículo nacional fomenta la contextualización del aprendizaje, en realidad 

muchos docentes valoran más el contenido estandarizado que el conocimiento local. 

Estudios recientes muestran que en las zonas rurales andinas solo el 45% de los 

profesores de educación inicial incorporan frecuentemente el conocimiento ancestral en 

sus lecciones (Cabezas y Escalante, 2022). Además, un estudio realizado en Ayacucho 

reveló que los niños y niñas tienen un pobre reconocimiento de prácticas culturales 

locales, lo que es resultado de su baja presencia en actividades de enseñanza (Vargas, 

2023). Esta situación refleja una brecha entre las guías normativas y la realidad educativa 

que obstaculiza el desarrollo del aprendizaje cultural desde la primera infancia. 

En la región de Ayacucho, existen conocimientos ancestrales que no se valoran, 

por diversas razones sociales, lo cual genera su pérdida. Anteriormente, para curar alguna 

enfermedad recurrían a la naturaleza, porque conocían una variedad de plantas curativas 

para diferentes enfermedades; además, elaboraban ollas, platos, vasijas de barro, algunos 

instrumentos musicales como tinya, quena, zampoña, waqrapuko, qewayllo y algunas 

herramientas de trabajo como runa chaki, wunas, taklla y lampa. Estos conocimientos y 

prácticas se transmiten de generación en generación, pero con la globalización estos 

fueron desvalorizados y sustituidos por herramientas tecnológicas y modernas logran 

reconocer prácticas culturales de su comunidad que se encuentren en el ámbito escolar 

(Ruth, Yhanet 2022).  

En la Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada se evidencia que los saberes 

locales no se utilizan de manera sistemática como recurso pedagógico. Esta situación 

genera una ruptura entre la experiencia cultural de los niños y niñas de 5 años y los 

aprendizajes que se desarrollan en el aula. 

La causa es limitado compromiso del conocimiento local dentro de la educación 

inicial tiene sus principales orígenes en la falta de formación docente para incorporar el 

conocimiento comunitario en el proceso pedagógico, incluso cuando el currículo 

nacional reconoce la necesidad de contextualizar el aprendizaje. Además, existe un 

fenómeno de dominio de contenidos estandarizados, que responden a perspectivas 

urbanas, homogéneas y sesgadas de los ricos, y comunidades rurales andinas. La 

deficiente participación de actores familiares y comunitarios en las actividades 
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educativas obstaculiza la transmisión intergeneracional del conocimiento local. Por 

último, persisten percepciones sociales que rodean este conocimiento como 

insignificante o desprovisto de valor educativo, lo que es la razón del escaso uso 

sistemático de este conocimiento en el aula y de la ausencia de reconocimiento educativo 

de este conocimiento. 

Una de las consecuencias de esta situación es que hay menos motivación y menos 

participación de los niños y niñas en las escuelas, lo que afecta, y limita, su desarrollo 

integral. En el largo plazo, el poco aprecio por los saberes de la comunidad local, la 

debilitación de la cultura de la comunidad, y la falta de fortaleza en la cultura, se vinculan 

con la escasa educación e interculturalidad que es pertinente y real, y que es en relación 

a la cultura y la sociedad. 

Resulta obvio en esta situación la progresiva pérdida de la identidad cultural en 

la primera infancia que afecta a los niños y las niñas que, por su corta edad, no pueden 

reconocer, ni valorar, los saberes, prácticas, y tradiciones de su comunidad. Asimismo, 

en las aulas de clase se generan aprendizajes que son insignificantes y 

descontextualizados. Esto se debe a que estos aprendizajes no se relacionan directamente 

a la vida diaria del estudiante. 

En este sentido, el aporte que doy es importante el estudio de las formas, 

expresiones y valoraciones de los saberes locales en las infancias, sobre todo en los 

contextos donde estos conocimientos son parte de la cotidianidad. 

Por esta problemática, se establece la siguiente pregunta de investigación. ¿Cuál 

es el nivel de conocimiento de saberes locales en niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial de Acon Mejorada-Sivia, 2024? 

1.2 Formulación del Problema  

1.2.1 Problema General 

¿Cuál es el nivel de conocimiento de saberes locales en niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada-Sivia,2024? 

1.2.2 Problemas Específicos  

 PE1: ¿Cuál es el nivel de conocimiento de saberes culturales y tradicionales en 

niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada-Sivia,2024? 



22 

 PE2: ¿Cuál es el nivel de conocimiento de saberes naturales y ambientales en 

niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada- Sivia,2024? 

 PE3: ¿Cuál es el nivel de conocimiento de saberes lingüísticos y comunicativos 

en niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada-Sivia,2024? 

1.3 Justificación e Importancia  

La presente investigación se justifica en los siguientes aspectos: 

1.3.1 Justificación por Convivencia  

La investigación resultó conveniente porque permitió identificar el nivel de 

conocimiento de saberes locales en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial 

de Acon Mejorada, información necesaria para diseñar estrategias pedagógicas 

pertinentes que fortalezcan la identidad cultural desde la primera infancia. Además, 

proporcionó datos concretos sobre las dimensiones cultural, natural y lingüística de los 

saberes locales, facilitando la toma de decisiones informadas en la práctica educativa. 

1.3.2 Justificación por Relevancia Social 

El estudio tuvo relevancia social porque contribuyó a visibilizar la importancia 

de preservar y transmitir los saberes locales en el contexto educativo. Los resultados 

beneficiaron directamente a los niños y niñas participantes, así como a sus familias y a 

la comunidad educativa de Acon Mejorada, al promover el reconocimiento y valoración 

de la identidad cultural local. Asimismo, los hallazgos pueden inspirar procesos similares 

en otras instituciones educativas, fortaleciendo la educación intercultural. 

1.3.3 justificación por Implicancia Prácticas  

Desde el punto de vista práctico, la investigación proporcionó información 

diagnóstica sobre los saberes locales que poseen los niños y niñas, lo cual constituye un 

insumo valioso para la elaboración de programas educativos contextualizados. Los 

resultados permitieron identificar fortalezas y áreas de mejora en cada dimensión 

estudiada, orientando la implementación de actividades pedagógicas que integren los 

conocimientos culturales, naturales y lingüísticos propios de la comunidad en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje. 

1.3.4 justificación por Valor Teórico 

Teóricamente, la investigación aportó al conocimiento científico sobre los saberes 

locales en el nivel de educación inicial, un campo relativamente poco explorado en el 
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distrito Sivia. El estudio amplió la comprensión sobre cómo se manifiestan los saberes 

culturales, naturales y lingüísticos en niños de 5 años, contribuyendo al desarrollo 

conceptual de la educación intercultural bilingüe. Además, los resultados pueden servir 

como referente para futuras investigaciones que profundicen en la relación entre saberes 

locales y desarrollo integral infantil. 

1.3.5 Justificación por Utilidad Metodológica  

Metodológicamente, la investigación se justificó por la elaboración y validación 

de un instrumento específico para medir saberes locales en educación inicial. La ficha de 

observación diseñada, validada por expertos y con confiabilidad comprobada, constituye 

una herramienta que puede ser adaptada y utilizada en otros contextos educativos 

similares. Asimismo, el estudio demostró la aplicabilidad del enfoque cuantitativo 

descriptivo para caracterizar fenómenos culturales en poblaciones infantiles, aportando 

un modelo metodológico replicable. 

1.4 Objetivos  

1.4.1 Objetivo General  

Determinar el nivel de conocimiento de saberes locales en niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada-Sivia, 2024. 

1.4.2 Objetivos Específicos  

 OE1: Determinar el nivel de conocimiento de saberes culturales y tradicionales 

en niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada-Sivia, 2024. 

 OE2: Determinar el nivel de conocimiento de saberes naturales y ambientales en 

niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada- Sivia,2024. 

 OE3: Determinar el nivel de conocimiento de saberes lingüísticos y 

comunicativos en niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada-Sivia, 2024. 

1.5 Limitaciones de la Investigación  

Durante el desarrollo de la presente investigación no se presentaron limitaciones 

significativas que afectaran el cumplimiento de los objetivos propuestos. Se contó con el 

apoyo institucional de la directora y docentes de la Institución Educativa Inicial de Acon 

Mejorada del distrito de Sivia, así como con la participación activa de los niños y niñas 

y el consentimiento informado de los padres de familia. 
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Asimismo, se dispuso de los recursos materiales necesarios para la 

implementación de las estrategias experimentales y se cumplió con el cronograma 

establecido para la recolección y análisis de datos. Las condiciones del contexto 

educativo fueron favorables para el desarrollo de la investigación. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1 Antecedentes del Problema  

2.1.1 Antecedentes Internacionales 

Minga (2025), en su investigación titulada Análisis de los saberes ancestrales en 

la educación de la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingüe Agustín 

Tsamarein Chumapi, Periodo 2022-2023, presentada en la Universidad Nacional de 

Chimborazo para optar el título de licenciada, tuvo como objetivo principal analizar la 

relevancia de los saberes ancestrales en dicho centro educativo. La metodología 

empleada correspondió a un diseño descriptivo y no experimental con enfoque 

cualitativo, con una población de miembros de la comunidad educativa, de la cual se 

obtuvo una muestra de 32 participantes (20 estudiantes, 11 docentes y un rector); se 

utilizaron instrumentos como guías de entrevista semiestructurada, aplicando 

procedimientos de análisis interpretativo y triangulación mediante el software NVIVO. 

Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en el Modelo del Sistema de 

Educación Intercultural Bilingüe (MOSEIB) y la cosmovisión del pueblo Shuar. Los 

resultados evidenciaron que saberes como el idioma, la medicina y la agricultura 

tradicional fortalecen la identidad cultural, concluyendo que la educación bilingüe es 

fundamental para una enseñanza contextualizada y con pertinencia cultural. Este 

antecedente se eligió porque analiza la integración de conocimientos locales en el 

currículo, aportando un marco metodológico y práctico para vincular los saberes 

ancestrales con el desarrollo identitario en niños y niñas de educación inicial. 
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Alvarado et al. (2023), en su investigación titulada Saberes y expresiones 

ancestrales de la Región Sur del Ecuador, publicada por la Universidad Nacional de Loja, 

tuvieron como objetivo principal compilar y sistematizar estudios multidisciplinarios 

para revalorizar la sabiduría transmitida a través de generaciones en el sur del país. La 

metodología empleada correspondió a una compilación sistemática de artículos 

científicos, tesis de grado y libros con enfoques etnográficos, descriptivos y cualitativos. 

Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en la cosmovisión andina, la 

etnobotánica y el diálogo de saberes. Los resultados evidenciaron una inmensa riqueza 

biológica, documentando miles de especies de uso medicinal, pero también una pérdida 

acelerada de estos conocimientos en las generaciones jóvenes debido a la migración y la 

globalización, concluyendo que la transmisión de estos saberes es un eje clave para la 

identidad que debe integrarse en los procesos educativos para evitar su desaparición. Este 

antecedente se eligió por su exhaustivo abordaje de la sabiduría local, lo que permite 

vincularlo directamente con nuestro proyecto al aportar un marco conceptual y práctico 

sobre la importancia de la educación intercultural en la preservación de la identidad desde 

la infancia. 

Peñafiel (2024), en su investigación titulada Rincones en el aprendizaje de los 

niños del nivel inicial 2 de la Unidad Educativa Dr. Manuel Rodríguez Orozco, Cantón 

Guano, presentada en la Universidad Nacional de Chimborazo para optar el título de 

licenciada, tuvo como objetivo principal determinar el uso adecuado de los rincones en 

el aprendizaje de infantes de cuatro años. La metodología empleada correspondió a un 

diseño no experimental y transversal, con una población de siete estudiantes, de la cual 

se obtuvo una muestra censal de siete participantes; se utilizaron instrumentos como la 

ficha de observación, aplicando procedimientos de análisis estadístico descriptivo e 

interpretación de datos. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en el método 

Montessori y la teoría del aprendizaje significativo de Ausubel. Los resultados 

evidenciaron que la mayoría de los niños se encuentran en las fases de "iniciada" o "en 

proceso" en el uso de rincones como el hogar, lectura y el huerto, concluyendo que es 

fundamental diseñar espacios que estimulen la curiosidad y la autonomía para el 

desarrollo integral. Este antecedente se eligió porque aborda estrategias pedagógicas 

vivenciales en contextos escolares similares, lo que permite vincularlo con nuestro 

proyecto al aportar un marco metodológico sobre el uso del rincón del huerto para la 

revalorización de los saberes locales desde la infancia. 
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2.1.2 Antecedentes Nacionales  

Vargas (2023), en su investigación titulada Los saberes ancestrales de los padres 

de familia y su inclusión en los procesos de enseñanza-aprendizaje de los niños y niñas 

del nivel inicial en el distrito Haquira, provincia Cotabambas – Apurímac, presentada en 

la Universidad Antonio Ruiz de Montoya para optar el título de licenciada, tuvo como 

objetivo principal explorar en qué medida los docentes incluían los conocimientos locales 

en el aula. La metodología correspondió a un diseño etnográfico cualitativo, con una 

población de 80 familias, de la cual se obtuvo una muestra intencional de padres, sabios 

y una docente; se utilizaron instrumentos como guías de entrevista, fichas de observación 

y análisis documental, aplicando procedimientos de interpretación hermenéutica y 

triangulación. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en la pedagogía 

decolonial e intercultural de autores como Walsh y Freire, así como en el enfoque de 

crianza de la chacra. Los resultados evidenciaron una mínima inclusión de saberes 

propios en la enseñanza, concluyendo que la escuela se encuentra divorciada de la 

comunidad, lo que impide el aprovechamiento pedagógico de la identidad cultural. Este 

antecedente se eligió por su similitud contextual y temática, permitiendo vincularlo con 

nuestro proyecto al aportar un marco para integrar saberes como la agricultura y el uso 

de plantas medicinales en el nivel inicial. 

Mamani et al. (2025), en su investigación titulada Incorporación de saberes 

locales en los procesos de enseñanza-aprendizaje en una institución educativa de nivel 

primaria, en la región Puno, presentada en la Universidad Peruana Cayetano Heredia 

para optar el título profesional, tuvieron como objetivo principal describir cómo se 

integran los saberes locales en la educación estudiantil. La metodología empleada 

correspondió a un diseño etnográfico descriptivo de enfoque cualitativo, con una 

población del centro poblado de Solitario, de la cual se obtuvo una muestra de 14 

participantes (siete estudiantes, dos docentes y cinco padres de familia); se utilizaron 

instrumentos como guías de observación, entrevistas semiestructuradas y grupos focales, 

aplicando procedimientos de análisis como la codificación y triangulación de datos. 

Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en la cosmovisión andina y el 

concepto de saberes locales (Yachay) de autores como Rengifo. Los resultados 

evidenciaron que, aunque existe una vasta riqueza de sabiduría local, su incorporación 

en el aula es muy limitada y predominantemente teórica, concluyendo que el desinterés 

docente y la priorización de aprendizajes modernos por los padres obstaculizan una 
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enseñanza vivencial. Este antecedente se eligió porque comparte la naturaleza contextual 

y temática de nuestra investigación, lo que permite vincularlo directamente con nuestro 

proyecto al aportar un modelo de diagnóstico sociocultural y estrategias de planificación 

para revalorizar la identidad cultural desde la infancia. 

Pichardo y Romero (2020), en su investigación titulada La importancia de los 

saberes locales en la educación comunitaria, presentada en la Universidad San Ignacio 

de Loyola para optar el grado de bachiller, tuvieron como objetivo principal analizar el 

valor de los saberes locales en la educación comunitaria. La metodología correspondió a 

un diseño cualitativo de tipo documental, con una población de documentos científicos 

(tesis y artículos), de la cual se obtuvo una muestra de diversas fuentes especializadas; 

se utilizó la ficha de análisis documental, aplicando procedimientos de revisión 

minuciosa y discusión de datos. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en el 

aprendizaje significativo de Ausubel y el constructivismo social de Vygotsky. Los 

resultados evidenciaron que los saberes locales, clasificados en cinco dimensiones (datos, 

historia, gestión, cosmovisión y enseñanza), están desapareciendo por la hegemonía del 

conocimiento occidental, concluyendo que su incorporación pedagógica con 

participación de sabios y familias es fundamental para fortalecer la identidad. Este 

antecedente se eligió por su enfoque en contextos andinos, lo que permite vincularlo con 

nuestro proyecto al aportar un marco conceptual sólido sobre la dimensión educativa de 

los saberes locales aplicable a la realidad de Huancavelica. 

Hancco y Huaman (2024), en su investigación titulada Los saberes locales en los 

procesos de aprendizaje de la I.E N° 50422 Diego Quispe Tito – Tocra, presentada en la 

Universidad Peruana Cayetano Heredia para optar el título profesional de licenciado, 

tuvieron como objetivo principal describir la transmisión e incorporación de los saberes 

locales en los procesos de aprendizaje de los estudiantes. La metodología empleada 

correspondió a un diseño etnográfico cualitativo, con una población de miembros de la 

comunidad de Tocra, de la cual se obtuvo una muestra de 8 padres, 12 estudiantes y 6 

docentes; se utilizaron instrumentos como observaciones directas, entrevistas 

semiestructuradas y grupos focales, aplicando procedimientos de análisis de contenido y 

triangulación. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en el enfoque 

intercultural de la UNESCO y el MINEDU, así como en la teoría sociocultural de 

Vygotsky. Los resultados evidenciaron una brecha significativa entre la práctica de 

saberes en el entorno familiar y su aplicación limitada en el currículo formal, 
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concluyendo que es fundamental promover políticas educativas que reconozcan el 

conocimiento local y el idioma indígena como elementos esenciales para el aprendizaje. 

Este antecedente se eligió por su similitud temática y contextual, lo que permite 

vincularlo con nuestro proyecto al aportar estrategias para integrar la identidad cultural 

en el aula de nivel inicial. 

Oscco (2022), en su estudio titulada La incorporación de los saberes ancestrales 

en la práctica pedagógica en el distrito Tambobamba, provincia Cotabambas, Apurímac, 

presentada en la Universidad Antonio Ruiz de Montoya para optar el título de licenciado, 

tuvo como objetivo principal explorar la incorporación de los saberes ancestrales de los 

padres de familia a una pedagogía intercultural. La metodología empleada correspondió 

a un diseño etno-metodológico cualitativo, con una población de la comunidad educativa 

de Asacasi, de la cual se obtuvo una muestra de 16 padres de familia, una docente y un 

yachaq (sabio); se utilizaron instrumentos como guías de entrevista, observación 

participante y fichas de análisis documental, aplicando procedimientos de triangulación 

de datos. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en la pedagogía decolonial 

e intercultural de autores como Walsh y conceptos de saberes ancestrales de la UNESCO. 

Los resultados evidenciaron una educación intercultural ausente en la práctica docente y 

un vínculo ineficiente entre los actores, concluyendo que la recuperación de los saberes 

locales es vital para generar aprendizajes significativos y fortalecer la identidad cultural 

desde la infancia. Este antecedente se eligió porque aborda la realidad educativa en 

contextos andinos similares, lo que permite vincularlo directamente con nuestro proyecto 

al aportar estrategias para integrar la sabiduría local en el currículo de educación inicial. 

2.1.3 Antecedentes Regionales 

Cabezas y Escalante (2022), en su investigación titulada Importancia de los 

saberes ancestrales en la identidad cultural en los niños de 5 años en la I.E. Inicial de la 

comunidad de Cullupuquio – Ayacucho, presentada en la Universidad San Ignacio de 

Loyola para optar el título profesional de licenciada, tuvieron como objetivo principal 

analizar la importancia de los saberes ancestrales en la identidad cultural de infantes de 

cinco años. La metodología empleada correspondió a un diseño etnográfico con enfoque 

cualitativo, con una muestra de dos padres de familia, un sabio, un docente y 12 

estudiantes; se utilizaron instrumentos como guías de entrevista semiestructurada y 

fichas de observación, aplicando procedimientos de análisis como la codificación y la 

matriz de triangulación. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en enfoques 
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de autores como Martínez y Molano sobre la identidad cultural como una construcción 

dinámica. Los resultados evidenciaron una escasa valoración institucional hacia los 

conocimientos locales y sentimientos de vergüenza en los niños hacia su cultura, 

concluyendo que los saberes ancestrales son ejes claves para la identidad que deben 

integrarse pedagógicamente. Este antecedente se eligió por su similitud contextual y 

temática con la realidad de Sivia, aportando un marco metodológico para vincular los 

saberes locales con el fortalecimiento de la identidad cultural en el nivel inicial. 

Espinoza y Peña (2024), en su investigación titulada La etnomatemática para el 

aprendizaje significativo del área de Matemática en niños de 4 años de la I.E.I Nro 432 

- 47 “27 de octubre de Ñahuinpuquio” Ayacucho - 2022, presentada en la Universidad 

Nacional de San Cristóbal de Huamanga para optar el título profesional, tuvieron como 

objetivo principal determinar si la etnomatemática mejora el aprendizaje significativo en 

el área de Matemática. La metodología empleada correspondió a un diseño pre-

experimental de enfoque cuantitativo, con una población de 40 niños, de la cual se obtuvo 

una muestra de 20 infantes de la sección "Pececitos"; se utilizaron instrumentos como la 

ficha de observación y pruebas objetivas, aplicando procedimientos de análisis mediante 

el estadígrafo Wilcoxon y el software SPSS. Desde la perspectiva teórica, el estudio se 

sustentó en la etnomatemática de Ubiratan D’Ambrosio y el aprendizaje significativo de 

Ausubel. Los resultados evidenciaron una mejora significativa en el aprendizaje, donde 

el nivel de logro destacado aumentó de 15.8% a 52.6% tras la intervención, concluyendo 

que el uso de materiales del contexto cultural optimiza el rendimiento matemático. Este 

antecedente se eligió porque aborda la revalorización de conocimientos locales en un 

contexto andino similar, lo que permite vincularlo directamente con nuestro proyecto al 

aportar estrategias pedagógicas para integrar la identidad cultural en la enseñanza inicial. 

Asto y López (2023), en su investigación titulada Narración de cuentos populares 

andinos como estrategia para desarrollar la práctica de valores morales en los niños y 

niñas de 5 años de la Institución Educativa Pública N° 320 “San Miguelito Arcángel”, 

Ayacucho-2021, presentada en la Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga 

para optar el título profesional de licenciada, tuvieron como objetivo principal determinar 

la influencia de dicha estrategia en el desarrollo de los valores morales. La metodología 

correspondió a un diseño preexperimental, con una población de 67 niños, de la cual se 

obtuvo una muestra de 25 infantes de la sección “Amorosos”; se utilizó la técnica de 

observación con una ficha de observación como instrumento, aplicando pruebas de pre y 
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post-test. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en el constructivismo de 

Piaget y Vygotsky, así como en el método Montessori. Los resultados evidenciaron que 

la aplicación de los cuentos influyó significativamente, logrando que el 34.8% de los 

estudiantes alcanzara el nivel de logro destacado, concluyendo que el uso de relatos 

orales del contexto mejora eficazmente la práctica del respeto, responsabilidad, 

solidaridad y honestidad. Este antecedente se eligió por su pertinencia contextual y 

temática, lo que permite vincularlo con nuestro proyecto al aportar estrategias didácticas 

basadas en saberes locales para fortalecer la identidad cultural en el nivel inicial. 

2.2 Bases Teóricas  

2.2.1 Definición de Saberes Locales 

Los saberes locales se definen como el conjunto colectivo de conocimientos, 

prácticas, creencias y valores que se construyen y se transmiten históricamente en una 

comunidad, a partir de las interacciones diarias de sus miembros con el entorno natural, 

social y cultural. Estos conocimientos se expresan en formas de actividades productivas, 

en costumbres, en lenguas, en prácticas de crianza, y en relaciones con la naturaleza, y 

constituyen una fuente fundamental de conocimiento desde los primeros años de vida 

(UNESCO, 2017). 

Desde un punto de vista educativo, el conocimiento local se considera un 

conocimiento válido, ya que tiene valor, significado y relevancia para el niño y niña, ya 

que surge de su experiencia directa con la familia y con la comunidad. En palabras de 

Bonfil (2004), el conocimiento local es parte del patrimonio cultural de las sociedades y 

es una forma distintiva de entender el mundo, diferente pero complementaria al 

conocimiento científico escolar.  

Los saberes locales se ven reflejados en los conocimientos adquiridos a través de 

la vida cotidiana de los niños y niñas, tales como el conocimiento sobre plantas, animales, 

la agricultura, juegos, tradiciones, costumbres de la comunidad, normas y la convivencia 

de la comunidad en general. Los niños, de acuerdo a Rogoff (2003), aprenden en la 

medida en que participan en la cultura de la comunidad de la que forman parte; por tanto, 

al perder la práctica, el conocimiento que se adquiere de la comunidad, el niño también 

perdería parte de su desarrollo cognitivo y social. 

Desde la interculturalidad, Walsh (2010) señala que los saberes locales no se 

pueden considerar como conocimientos primitivos, en sentido negativo, que se pueden 
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complementar con la educación. Desde esta perspectiva, considerar los saberes locales 

en su educación inicial implica considerar la cultura de los niños y su identidad. 

En el Perú, el Ministerio de Educación en sus normas considera los saberes 

locales como parte del proceso educativo, principalmente en los contextos rurales y de 

pueblos originarios. El Currículo Nacional de Educación Básica (MINEDU, 2016) señala 

que la enseñanza tiene que partir de los saberes previos de los niños, que se construyen 

y están vinculados a los saberes de la familia y la comunidad. 

Por lo tanto, los saberes locales se pueden definir como conocimientos culturales 

y prácticos, que en su mayoría son construcciones sociales y que son transmitidos de 

manera intergeneracional y desde temprana edad son adquiridos por los niños. Estos son 

fundamentales para el aprendizaje significativo y la educación integral en la educación 

inicial. 

Características de los Saberes Locales en Niños de Educación Inicial. El 

conocimiento local presente en los niños de educación inicial tiene características 

comunes que tienen que ver con su forma específica de aprender, su nivel de desarrollo 

y el contexto sociocultural en el que crecen. El conocimiento local no es algo que se 

adquiere de manera formal, sino que se adquiere a través de la observación, la 

participación y la experiencia diaria de la familia y la comunidad. El aprendizaje se lleva 

a cabo principalmente a través de la participación de los niños en actividades 

culturalmente relevantes para que estos puedan aprender el conocimiento específico 

sobre su comunidad (Rogoff, 2003). 

Una de las características principales del conocimiento local en la educación de 

la primera infancia es la naturaleza experiencial y práctica del aprendizaje. El aprendizaje 

ocurre a través de la acción, por lo que los niños aprenden mediante la experiencia directa 

con los componentes de su entorno, ya sea la comunidad, la naturaleza, los animales o la 

comida. El aprendizaje que se realiza a través de la acción y está situado en la comunidad 

es lo que da significado al conocimiento que se adquiere (Lave y Wenger, 1991). 

Otro aspecto relevante es su transmisión oral e intergeneracional. El 

conocimiento local se comunica mayormente a través del lenguaje oral, historias, juegos, 

canciones y prácticas compartidas entre adultos y niños. En la UNESCO (2017), la 

tradición oral cumple un papel importante en la preservación y transmisión 
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intergeneracional del conocimiento tradicional, especialmente en comunidades rurales e 

indígenas. 

El conocimiento local que poseen los niños en la educación de la primera infancia, 

además de su componente educativo, tiene un fuerte componente cultural e identitario. 

Este conjunto de conocimientos desempeña un papel importante en la construcción de la 

identidad cultural desde una edad temprana, permitiendo a los niños reconocerse como 

parte de una comunidad con su propia historia, valores y tradiciones. Bonfil (2004) 

argumenta que el conocimiento local refuerza el sentido de pertenencia y continuidad 

cultural de las personas. 

Desde un punto de vista pedagógico, otra característica importante es que el 

conocimiento local se desarrolla de manera holística, abarcando dimensiones cognitivas, 

sociales, emocionales y motoras. MINEDU (2016) afirma que el aprendizaje en la 

educación de la primera infancia debe partir del conocimiento previo del niño, que está 

profundamente conectado con su contexto familiar y comunitario. 

Por último, los saberes locales son flexibles y dinámicos, se transforman y se 

enriquecen con el tiempo, se adaptan a nuevas realidades y contextos, sin perder el valor 

de su raíz cultural. Esta característica permite a los saberes locales dialogar con el 

conocimiento escolar y, por lo tanto, se incorporan de manera pertinente al proceso 

educativo. 

Importancia de los Saberes Locales en la Educación Inicial. Integrar el saber 

local en la educación infantil es esencial para alcanzar un proceso educativo relevante, 

significativo y contextualizado. El saber local permite que los niños aprendan de su 

realidad sociocultural, fortaleciendo el vínculo entre la escuela, la familia y la 

comunidad. El saber local es un pilar fundamental para el aprendizaje temprano porque 

cierra la brecha entre el conocimiento escolar y las experiencias diarias de los niños, dice 

la UNESCO (2017). 

Una de las principales contribuciones del saber local en la educación infantil es 

que promueve un aprendizaje significativo. Ausubel (2002) afirmó que el aprendizaje 

ocurre de manera más efectiva cuando el nuevo conocimiento se asocia con el 

conocimiento previo del estudiante. En este sentido, el saber local sirve como punto de 

partida para la formación de nuevos conocimientos, permitiendo que los niños 

comprendan mejor el contenido educativo. 
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El desarrollo identitario que aportan los saberes locales es un proceso que inicia 

desde la primera infancia. Bonfil (2004), al referirse a la valoración y el reconocimiento 

de los saberes de la comunidad, indica que hay un espacio para que el niño pueda 

desarrollar la pertenencia y el orgullo por la comunidad a la que pertenece. En el caso de 

las comunidades rurales andinas, y en especial Huancavelica, el saber popular está 

asociado, de manera indisoluble, a la lengua, la tradición y la práctica de la comunidad. 

Rogoff (2003), desde un enfoque sociocultural, plantea que el aprendizaje de los 

niños ocurre en el marco de una práctica cultural que lo involucra, y en la que el niño 

debe ser un participante activo. La adecuación de los saberes locales en la educación 

inicial permite que el niño aprenda a través de la observación, la imitación y la 

participación en el marco de las actividades de su comunidad, lo que potencia su 

desarrollo cognitivo, social y emocional. 

El marco normativo para la educación inicial en el Perú establece que el punto de 

partida debe ser la experiencia de los niños y su contexto sociocultural. En este sentido, 

el reconocimiento de los saberes locales resulta una alternativa para el cumplimiento de 

los principios de la interculturalidad, la ausencia de discriminación y la equidad en la 

educación, que establece el Currículo Nacional de Educación Básica (MINEDU, 2016) 

sobre los principios y objetivos de la educación inicial. 

Finalmente, el papel que juegan los saberes locales en la retención y transmisión 

cultural es significativo, puesto que, a través de las nuevas generaciones, los saberes 

ancestrales se mantienen vivos. Al incorporarlos en la educación inicial, la escuela no 

solo aporta al desarrollo integral del niño, sino a la continuidad cultural de la comunidad. 

Rol de la Familia y Comunidad en la Transmisión de Saberes Locales. La 

familia y la comunidad tienen un papel central en la transmisión de saberes locales, 

especialmente en el caso de la primera infancia, donde los niños construyen su primer 

aprendizaje a través de la interacción con su entorno más cercano. Desde una perspectiva 

antropológica, los saberes locales se transmiten principalmente a través de contextos no 

escolares, como el hogar, las actividades comunitarias y las prácticas cotidianas en las 

que los niños observan, copian y participan activamente (Chamoux, 1992). 

La familia es el primer agente educativo del niño y el espacio donde comienza la 

socialización cultural. Hernández & Quintero (2014) argumentan que los miembros de la 

familia comunican conocimientos locales en la comunidad a través de prácticas de 
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crianza, narración de historias, juegos tradicionales, tareas domésticas y trabajo 

remunerado. Este tipo de aprendizaje se adquiere de manera espontánea y significativa, 

ya que está estrechamente relacionado con la vida cotidiana del niño. 

La comunidad gestiona todos sus recursos para atender el problema de falta de 

aprendizaje facilitando el aprendizaje desde los saberes locales. Para Gasché (2008), la 

comunidad actúa como un escenario pedagógico en el que el niño forma parte de la 

organización de festividades, de la realización de rituales, de los trabajos comunales y de 

otras acciones culturales, y por la cantidad de interacción que realiza, asimila 

conocimientos, valores y normas de la sociedad que lo rodea. 

En un enfoque intercultural, la transmisión de saberes locales privilegia el trabajo 

conjunto de familia, comunidad y escuela. Para Dietz (2012), cuando la escuela valora y 

reconoce los conocimientos de la familia y de la comunidad, la educación es más 

pertinente y coherente con la realidad sociocultural de los alumnos y contribuye a 

fortalecer su identidad y autoestima. 

En la educación inicial, la participación de la familia y la comunidad es un 

requisito esencial, lo cual es reconocido por el Ministerio de Educación del Perú. El 

Currículo Nacional de Educación Básica indica que el aprendizaje de los niños debe 

inscribirse en su contexto sociocultural, por lo tanto, se debe promover la participación 

de las familias, como aportantes de conocimientos y experiencias que favorezcan el 

desarrollo integral del niño (MINEDU, 2016). 

La familia y la comunidad tienen un papel irremplazable en lo que se refiere a la 

transmisión de los saberes locales, ya que aseguran la continuidad cultural y ofrecen 

vivencias relevantes que complementan el proceso de aprendizaje de los niños en la 

educación inicial. 

Teorías Sobre los Saberes Locales y Educación Inicial. Las elucubraciones en 

torno a los saberes locales y su relación con la educación inicial se sustentan en lo 

pedagógico, lo sociocultural y lo antropológico, en los que se aprecia el saber elaborado 

en los contextos comunitarios. También estas teorías establecen que los aprendizajes de 

los niños se originan en la relación con el contexto social y cultural, más aún en los 

primeros años de vida. 

A partir de la perspectiva sociocultural, Vygotsky (1979) argumenta que el niño 

desarrolla su pensamiento a partir de la socialización y el empleo de instrumentos de la 
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cultura. En esta perspectiva, los saberes locales son, en primer lugar, instrumentos de 

mediación que contribuyen a que el niño adquiera los significados sobre la realidad social 

que lo circunda y, con ello, consiga aprendizajes valiosos que provengan de su propio 

contexto. 

La teoría del aprendizaje situado, de Lave y Wenger (1991), plantea que el saber 

se construye en los contextos en los que se produce la acción social. Desde esta teoría, se 

explica que los saberes locales se producen cuando los niños son parte activa de la 

comunidad, en actividades de la agricultura, en rituales, en juegos, en trabajos de la casa, 

lo cual tiene particular relevancia en la educación inicial. 

La pedagogía intercultural, desde un enfoque intercultural, integra el 

reconocimiento de diferentes sistemas de saberes. Walsh (2010) menciona que en el 

diálogo entre saberes comunitarios y el saber escolar, deben evitarse, en lo posible, 

senderos que jerarquicen y, por lo tanto, menosprecie el saber comunitario. En la 

educación inicial, esta teoría postula una práctica docente que valore la diversidad 

cultural y lingüística de los infantes. 

La práctica pedagógica en esta teoría, postulando el constructivismo, como lo 

expone Piaget (1972), implica que el niño es un agente activo en la construcción de su 

conocimiento. Esto se produce a partir de la experiencia. Los saberes locales, en virtud 

de su vinculación con la exploración y la acción, son los que posibilitan, a los niños de 

educación inicial, la construcción de aprendizajes a través de la acción de manipular, 

observar y experimentar. 

Desde el enfoque latinoamericano, Freire (1997) propone una educación que, en 

primer lugar, se centre en el reconocimiento del saber popular, donde saberes locales son 

considerados como un punto de partida para el aprendizaje. Se considera que esta teoría, 

en educación inicial, se debe priorizar y valorar el saber que los infantes poseen a partir 

de su entorno familiar y comunitario, lo que permite una educación más democrática y 

contextualizada. 

El programa de Educación Intercultural Bilingüe (EIB) en Perú ha, por primera 

vez, reconocido la importancia del conocimiento local para el desarrollo integral del niño. 

El Ministerio de Educación de Perú (2016) indica que la educación inicial debe fomentar 

aprendizajes contextualizados que integren saberes locales con el currículo nacional, y 

que tales enfoques deben considerar la identidad cultural de los niños. 
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Integración de Saberes Locales al Currículo de Educación Inicial. La 

integración del conocimiento local en los currículos de educación preescolar es un pilar 

fundamental tanto del aprendizaje contextual como del aprendizaje culturalmente 

significativo. Incorporar el conocimiento local en los currículos de educación preescolar 

asegura que el aprendizaje escolar esté conectado con las experiencias de vida diaria de 

los niños y fortalece su participación activa en la escuela y su reconocimiento de su 

identidad cultural (OEI, 2019).  

Desde una perspectiva curricular, la integración del conocimiento local significa 

que el maestro se basa en el conocimiento al que los niños ya tienen acceso en sus familias 

y comunidades. Un currículo relevante debe responder al contexto sociocultural del 

estudiante (Tobón, 2013). Debe fomentar un aprendizaje que sea significativo y útil en la 

vida cotidiana del estudiante. Esto se hace en la educación preescolar a través de 

actividades pedagógicas que incluyen juegos tradicionales, conocimientos sobre el 

entorno natural y prácticas culturales comunitarias y formas de vivir.  

En este sentido, el Currículo Nacional de Educación Básica en el Caso de Perú 

establece que la educación preescolar debe desarrollarse con un enfoque intercultural, 

considerando la pluralidad de culturas y enfatizando la integración del conocimiento 

local como la base para el aprendizaje. El Ministerio de Educación de Perú (2016) 

enfatiza que el aprendizaje debe construirse a partir de la realidad sociocultural del niño 

manteniendo el respeto por las costumbres, el idioma y las formas de vida de los niños.  

El Modelo de Servicio Educativo Intercultural Bilingüe (MSEIB) fomenta 

saberes locales mediante la elaboración de propuestas pedagógicas como proyectos de 

aprendizaje, experiencias vivenciales y la integración de la familia y comunidad al 

proceso educativo. Este modelo, al poner en diálogo el saber escolar con el saber 

comunitario, promueve el desarrollo integral del niño (MINEDU, 2018).  

Desde el ámbito de la didáctica, en la elaboración de los currículos que integren 

saberes locales, es posible el desarrollo de competencias de forma transversal. Un 

currículo flexible, como lo señala Díaz (2010), permite la inclusión de saberes del 

entorno cultural que favorecen el aprendizaje significativo y la construcción de 

competencias en el ámbito cognitivo, social y emocional de los niños y niñas en el nivel 

inicial.  
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La integración de saberes locales en los currículos es un acto que permite la 

construcción de una educación inclusiva y equitativa y, a su vez, la preservación de la 

cultura. La integración de los saberes de la comunidad hace que la escuela sea un 

escenario que fortalezca la identidad cultural de los niños y que, al mismo tiempo, genere 

el reconocimiento y la aceptación de la diversidad, de esta manera, la educación inicial 

se convierte en una propuesta intercultural. 

2.2.2 Definición de Términos Básicos  

Saberes Locales. Conjunto de conocimientos, prácticas, valores y creencias que 

se construyen y transmiten dentro de un contexto cultural específico. Incluye 

conocimientos tradicionales, la relación con la naturaleza y las formas específicas de 

comunicación de una comunidad (Cero, 2019). 

Educación Inicial. La primera etapa de la Educación Básica Regular está dirigida 

a niños y niñas menores de 6 años. A esta edad, el objetivo primordial de esta etapa es 

facilitar y fomentar en el niño/a el desarrollo integral, en sus dimensiones físico, afectivo, 

psicomotor, social, cognitivo y espiritual. Esto se logra a partir de vivencias de 

socialización de carácter pedagógico y recreativo (Ministerio de Educación, 2016). 

Saberes Culturales y Tradicionales. Los saberes sobre las festividades, 

celebraciones, costumbres, música, danzas, juegos y actividades tradicionales de una 

comunidad, constituyen una de las dimensiones culturales de la identidad de un pueblo 

(Martínez y Molano, citado por Cabezas y Escalante, 2022). 

Saberes Naturales y Ambientales. El conocimiento sobre la flora, la fauna, la 

alimentación, los productos locales y el cuidado que tienen las comunidades sobre la 

naturaleza, así como la cosmovisión andina de la reciprocidad y el respeto por la 

Pachamama y la naturaleza. 

Saberes Lingüísticos y Comunicativos. La dimensión lingüística de la identidad 

cultural es el conocimiento relacionado al uso de la lengua originaria quechua, que abarca 

el vocabulario, expresiones, formas de saludo, y la comprensión y comunicación 

(Ministerio de Educación, 2016). 

Identidad Cultural. La elaboración activa de un sentido de pertenencia a una 

comunidad determinada que comparte rasgos culturales, lingüísticos, y espaciales. Se 

elabora a partir de la apropiación de los valores, costumbres, tradiciones y modos de vida 

de la comunidad (Martínez y Molano, citados por Cabezas y Escalante, 2022). 
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Educación Intercultural Bilingüe. Modalidad educativa que garantiza el 

derecho de los pueblos indígenas a una educación en su lengua materna y en español, 

promoviendo el diálogo entre culturas y el respeto por la diversidad. Desarrolla 

habilidades en ambos idiomas y la apreciación de la identidad cultural (Ministerio de 

Educación, 2016). 

Pachamama. Este término andino se refiere a la Madre Tierra. Representa la 

cosmovisión andina de la reciprocidad y el respeto por la naturaleza. En la cultura andina, 

Pachamama es vista como una entidad viva que da y quita. 

Transmisión Intergeneracional. Proceso en el que se transmiten conocimientos, 

valores, prácticas culturales y tradiciones de una generación a otra. En las comunidades 

andinas, el proceso involucra a los ancianos, padres y sabios de la comunidad como 

portadores y transmisores de conocimiento ancestral. 

2.3 Variables de la Investigación  

2.3.1 Variable: Saberes Locales 

Los saberes locales integran conocimientos, prácticas, valores y creencias que se 

desarrollan y se difunden en un contexto cultural particular y que se relacionan con la 

identidad, tradiciones, idioma y el vínculo con la naturaleza de una comunidad (Ceron, 

2019) 
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2.3.2 Matriz de Operacionalización de Variable 

Variables Definición Conceptual Definición Operacional Dimensiones Indicadores 
Escala de 

Medición 

Saberes 

locales  

Los saberes locales son el 

conjunto de 

conocimientos, prácticas, 

valores y creencias que se 

construyen y transmiten 

en un contexto cultural 

específico, vinculados a 

la identidad, tradiciones, 

lengua y relación con el 

entorno natural de una 

comunidad (Ceron , 

2019) 

El nivel de conocimiento 

de saberes locales se 

medirá mediante un 

instrumento que evalúa 

tres dimensiones: saberes 

culturales y tradicionales, 

saberes naturales y 

ambientales, y saberes 

lingüísticos y 

comunicativos. Los 

resultados se 

categorizarán según la 

escala de medición 

establecida 

Saberes Culturales y 

Tradicionales 

Reconocimiento de 

festividades y celebraciones 

locales 

Ficha de 

observación  

Logrado =3 

En proceso =2 

En inicio =1 

Expresión artística tradicional 

(música, danza, juegos) 

Conocimiento de costumbres 

y tradiciones familiares 

Saberes Naturales y 

Ambientales 

Identificación de flora y 

fauna local 

Conocimiento de alimentos y 

productos de la zona 

Valoración y cuidado de la 

naturaleza (Pachamama) 

Saberes Lingüísticos y 

Comunicativos 

Uso de palabras y 

expresiones en quechua 

Comprensión de 

comunicación en lengua 

originaria 

Identificación y 

nombramiento en quechua 
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CAPÍTULO III  

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN  

3.1 Enfoque de la Investigación  

Esta investigación ha tomado un enfoque cuantitativo. Hernández et al. (2018) 

describe a la cuantitativa como la recopilación de datos que consiste en la medición y 

análisis de un conjunto de datos en términos numéricos y de forma estadística, con la 

finalidad de determinar patrones en el comportamiento y/o en la validación de teorías. 

Así, en el presente trabajo, los datos fueron recolectados a través de la observación 

sistemática y, en el sentido estadístico, describir el nivel de conocimiento de saberes 

locales, en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada. 

3.2 Tipo de Estudio  

La investigación fue de tipo básica. Ñaupas et al. (2018) señalan que la 

investigación básica busca recoger información de la realidad que sirva para enriquecer 

el conocimiento científico, orientándose al descubrimiento de principios y leyes. En el 

estudio, se procuró el conocimiento de los saberes locales en el contexto de la educación 

inicial, sin una aplicación práctica inmediata, que no sea el contribuir a la comprensión 

teórica del fenómeno estudiado. 

3.3 Nivel de Estudio  

La investigación fue de nivel descriptivo simple. Hernández et al. (2018) señalan 

que los estudios descriptivos se concentran en caracterizar las propiedades y atributos de 

conceptos, fenómenos, variables o hechos en el interior de un determinado contexto. En 

la presente investigación se describió el nivel de conocimiento de los saberes locales en 
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sus tres dimensiones: saberes culturales y tradicionales, saberes naturales y ambientales 

y saberes lingüísticos y comunicativos, así como se manifestaron en los niños y niñas 

participantes. 

3.4 Método de Estudio 

Para el desarrollo de la investigación se utilizaron los siguientes métodos: 

3.4.1 Método Científico 

El estudio se fundamentó usando el método científico. Según Bunge (2017), el 

método científico consiste en una serie de procedimientos en los que se construyen 

problemas y se analizan hipótesis científicas. Este método sirvió de guía para todas las 

etapas de la investigación desde la formulación del problema hasta las conclusiones. Esto 

asegura la rigurosidad y la validez del proceso investigativo. 

3.4.2 Método Descriptivo 

La metodología descriptiva estableció las características del fenómeno estudiado. 

Según Sánchez y Reyes (2015), la metodología descriptiva implica describir, analizar e 

interpretar de manera sistemática un conjunto de hechos en relación con otras variables 

tal como ocurren en el presente. En este sentido, el estudio describió las características y 

la extensión del conocimiento de saberes locales que mostraron los niños en el contexto 

de la institución educativa. 

3.4.3 Método Observacional 

Recolección de datos mediante el método observacional. Arias (2020) señala que 

el método observacional implica el hecho de captar, de forma sistemática, cualquier 

hecho, fenómeno o situación que se produzca, de forma natural o social, en función de 

los objetivos de la investigación que se plantean. Este método se utilizó para registrar, de 

forma sistemática, las manifestaciones de los saberes locales de los niños y niñas, en el 

transcurso de las actividades educativas. 

3.5 Diseño de Investigación  

El diseño de la investigación fue de tipo no experimental, descriptivo transversal. 

Como indican Hernández-Sampieri & Mendoza (2018), en los diseños no experimentales 

las variables no se manipulan deliberadamente; más bien, las situaciones se observan tal 

como ocurren en el contexto en el que ocurren para ser analizadas. En los diseños 
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descriptivos transversales, el investigador recoge datos en un momento dado, con el fin 

de describir las variables y analizar su incidencia en ese momento determinado. 

El esquema del diseño de investigación fue la siguiente: 

M  → O 

Donde: 

M = Muestra de estudio (niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada) 

O = Observación de la variable conocimiento de saberes locales 

3.6 Población y Muestra  

3.6.1 Población 

La totalidad de los infantes que formaron parte de la población de estudio 

corresponde a los inscritos en la Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada en el 

año académico 2024. Considerando la definición de población de los autores Arias 

(2020), “un conjunto de elementos que tienen ciertas características en común y que son 

del interés de un estudio, siendo éstas válidas para la generalización de las conclusiones 

de la investigación” (p.81). 

Tabla 1 

Distribución de la población de estudio 

Edad Niños Niñas 

5 años 7 8 

Total 15 

Nota. Nómina de matrícula 2024 de la I.E.I. de Acon Mejorada. 

3.6.2 Muestra  

La muestra consistió en 15 niños de la Institución de Educación Inicial Acon 

Mejorada. Una muestra es un subgrupo del universo o población de donde se van a 

recoger los datos, y debe ser representativa de ello (Hernández et al. 2018). En este caso, 

se utilizó una muestra de censo, es decir, se incluyó toda la población accesible en el 

estudio. La distribución de la muestra se muestra en la Tabla 2. 
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Tabla 2 

Distribución de la muestra de estudio 

Edad Niños Niñas 

5 años 7 8 

Total 15 

Nota. Nómina de matrícula 2024 de la I.E.I. de Acon Mejorada. 

3.7 Técnica de Muestreo 

Se utilizó la técnica de muestreo censal. Según López (2019), el muestreo censal 

es donde se toman todas las unidades de la investigación como una muestra. Aquí, 

considerando el tamaño reducido de la población y la accesibilidad a todos los niños de 

la institución educativa, se decidió trabajar con todo el grupo de estudiantes matriculados, 

lo que hizo posible tener información completa y representativa del fenómeno estudiado. 

3.8 Técnica e Instrumento de Recolección de Datos  

3.8.1 Técnica  

La técnica utilizada fue la observación. Para Arias (2020), la observación es la 

técnica que consiste en visualizar o captar a través de la vista, de forma sistemática, 

cualquier hecho, fenómeno o situación que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, 

en función de unos objetivos de investigación preestablecidos. Esta técnica facilitó el 

registro directo de las manifestaciones del conocimiento local de los niños y las niñas 

durante las actividades educativas cotidianas. 

3.8.2 Instrumento 

Para esta investigación se utilizó la ficha de observación. Este autor define dicho 

instrumento como una herramienta que posibilita la observación y posterior 

sistematización de los comportamientos y actitudes que se manifiestan de forma 

observable. Carrasco (2019) reconoce la ficha de observación como una herramienta de 

recopilación de datos. En esta investigación, se diseñó una ficha que contaba con 18 ítems 

distribuidos en tres dimensiones: conocimientos culturales y tradicionales, con 6 ítems; 

conocimientos naturales y del entorno, con 6 ítems; y conocimientos lingüísticos y 

comunicativos, con 6 ítems. 

3.8.3 Escala  

Se empleó una escala ordinal con tres niveles de logro, adaptada de las guías de 

evaluación del Currículo Nacional de Educación Básica (Ministerio de Educación, 2016): 
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 A - Logrado: El niño o niña concretó la acción de forma autónoma, sin apoyo. 

 B - En proceso: El niño o niña concretó la acción con apoyo o asistencia del 

adulto. 

 C - En inicio: El niño o niña aún no concretó la acción, estaba apenas 

comenzando. 

3.9 Validez y Confiabilidad del Instrumento 

3.9.1 Validez  

Sampieri y Mendoza (2018) mencionan que la validez se refiere al grado en que 

un instrumento mide la variable que se pretende medir. El instrumento fue evaluado por 

tres expertos con un doctorado en educación que evaluaron la pertinencia, relevancia y 

claridad de cada ítem en relación con las dimensiones de la variable conocimiento local. 

Los resultados de la validación se muestran en la Tabla 3. 

Tabla 3 

Validación del instrumento por juicio de expertos 

Expertos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Promedio 

Experto 1 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 

Experto 2 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 80% 

Experto 3 90% 90% 90% 90% 90% 90% 90% 90% 90% 90% 90% 

Promedio 

General 

          83% 

Nota. Resultado de la validación por juicio de expertos. 

De acuerdo con Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), un instrumento es 

considerado válido cuando logra porcentajes superiores al 75%. Por lo tanto, el promedio 

general de validación que alcanzó un 83% mostró que el instrumento presentó un nivel 

de validez bueno. 

3.9.2 Confiabilidad 

La instrumentación de este estudio se mide a partir del coeficiente Alfa de 

Cronbach. Según Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), la confiabilidad se relaciona 

con el grado en que la instrumentación, en múltiples ocasiones, se le aplica a un mismo 

individuo u objeto, de manera que se obtienen resultados iguales. Para el cálculo de la 

confiabilidad, la muestra del estudio fue homologada y se realizó una prueba piloto con 

15 niños y niñas procesando. 
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Tabla 4 

Estadísticas de fiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach N° de elementos 

0.860 18 

Nota. Procesamiento de datos en SPSS versión 25. 

El coeficiente Alfa de Cronbach obtenido fue de 0.860, lo cual indicó una alta 

confiabilidad del instrumento. Según George y Mallery (2003), un coeficiente alfa mayor 

a 0.80 se considera bueno. Por lo tanto, el instrumento demostró consistencia interna y 

fue confiable para medir los saberes locales en los niños y niñas del nivel inicial. 

3.10 Procedimiento de Procesamiento, Análisis e Interpretación de Datos 

El procesamiento, análisis e interpretación de datos se llevó a cabo siguiendo los 

procedimientos establecidos para investigaciones descriptivas simples. Según Ñaupas et 

al. (2018), en los estudios descriptivos se utilizan estadísticos descriptivos para organizar 

y presentar la información recolectada. El procedimiento que se siguió comprendió las 

siguientes etapas: 

Recolección de datos: Se aplicó la ficha de observación a los 15 niños y niñas de 

la muestra durante un período de dos semanas, registrando las manifestaciones de saberes 

locales en actividades educativas cotidianas. 

Codificación de datos: Los datos obtenidos fueron codificados numéricamente, 

asignando valores a cada nivel de logro: A (Logrado) = 3, B (En proceso) = 2, C (En 

inicio) = 1. 

Tabulación de datos: Se elaboró una matriz de datos en Microsoft Excel 2019, 

donde se registraron las puntuaciones de cada niño y niña por ítem y por dimensión. 

Análisis estadístico: Se utilizó estadística descriptiva para calcular frecuencias, 

porcentajes, medidas de tendencia central (media aritmética) y medidas de variabilidad 

(desviación estándar). Los cálculos se realizaron con el software SPSS versión 25. 

Presentación de resultados: Los resultados se presentaron en tablas de 

distribución de frecuencias y gráficos estadísticos, organizados por dimensiones y 

variable general. 
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Interpretación de resultados: Se interpretaron los resultados obtenidos en función 

de los objetivos de la investigación y el marco teórico, estableciendo los niveles de 

conocimiento de saberes locales alcanzados por los niños y niñas. 
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CAPÍTULO IV 

 RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1 Presentación y Descripción de los Resultados 

Los datos presentados a continuación fueron recolectados mediante la aplicación 

de una ficha de observación a 15 niños y niñas de la Institución Educativa Inicial de Acon 

Mejorada, distrito Sivia, provincia Huanta, durante el año 2024. El instrumento permitió 

evaluar el nivel de conocimiento de saberes locales en sus tres dimensiones: saberes 

culturales y tradicionales, saberes naturales y ambientales, y saberes lingüísticos y 

comunicativos. Los resultados se procesaron utilizando estadística descriptiva y se 

presentan organizados de acuerdo con el objetivo general y los objetivos específicos de 

la investigación. 

4.1.1 A Nivel Descriptivo 

Objetivo general. Determinar el nivel de conocimiento de saberes locales en niños 

y niñas de la Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada-Sivia,2024. 

Tabla 5 

Distribución de Frecuencia de la Variable Saberes Locales 

Nivel de Saberes Locales Frecuencia Porcentaje 

En Inicio 0 0.0% 

En Proceso 13 86.7% 

Logrado 2 13.3% 

Total 15 100.0% 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 
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Figura 1 

Distribución Porcentual del Nivel de Saberes Locales 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 

Interpretación. Los datos de la Tabla 5 y Figura 1 presentan la distribución de 

frecuencias del nivel de conocimiento de saberes locales. La muestra estuvo conformada 

por 15 niños y niñas. Los hallazgos muestran que 13 participantes (86.7%) se encuentran 

en el nivel en proceso. Solo 2 niños (13.3%) alcanzaron el nivel logrado. No se 

encontraron casos en el nivel en inicio. Estos resultados demuestran que la mayoría de 

niños y niñas están desarrollando gradualmente sus saberes locales. Aún requieren mayor 

acompañamiento para consolidar estos conocimientos culturales, naturales y lingüísticos 

propios de su comunidad. 

Objetivo específico 1. Determinar el nivel de conocimiento de saberes culturales 

y tradicionales en niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada- Sivia,2024. 

Tabla 6 

Distribución de Frecuencia de la Dimensión Saberes Culturales y Tradicionales 

Saberes Culturales y Tradicionales 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

En Inicio 0 0.0% 

En Proceso 10 66.7% 

Logrado 5 33.3% 

Total 15 100.0% 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 
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Figura 2 

Distribución Porcentual de Saberes Culturales y Tradicionales 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 

Interpretación. Los datos de la Tabla 6 y Figura 2 presentan la distribución de 

frecuencias de la dimensión saberes culturales y tradicionales. Los hallazgos muestran 

que 10 niños y niñas (66.7%) se ubican en el nivel en proceso. Cinco participantes 

(33.3%) alcanzaron el nivel logrado. No se encontraron casos en el nivel en inicio. Estos 

resultados demuestran que la mayoría de niños reconocen parcialmente las festividades, 

celebraciones y costumbres de su comunidad. También participan en expresiones 

artísticas tradicionales como música, danza y juegos locales. Sin embargo, requieren 

mayor experiencia y acompañamiento para consolidar plenamente estos saberes 

culturales. 

Objetivo Específico 2. Determinar el nivel de conocimiento de saberes naturales 

y ambientales en niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada-Sivia,2024. 

Tabla 7 

Distribución de Frecuencia de la Dimensión Saberes Naturales y Ambientales 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

En Inicio 0 0.0% 

En Proceso 10 66.7% 

Logrado 5 33.3% 

Total 15 100.0% 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 
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Figura 3 

Distribución Porcentual de Saberes Naturales y Ambientales 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 

Interpretación. Los datos de la Tabla 7 y Figura 3 presentan la distribución de 

frecuencias de la dimensión saberes naturales y ambientales. Los hallazgos muestran que 

10 niños y niñas (66.7%) se encuentran en el nivel en proceso. Cinco participantes 

(33.3%) alcanzaron el nivel logrado. No se registraron casos en el nivel en inicio. Estos 

resultados demuestran que la mayoría de niños identifican parcialmente la flora y fauna 

de su entorno. También reconocen algunos alimentos y productos que se cultivan en la 

zona. Expresan valoración inicial por el cuidado de la naturaleza y la Pachamama. No 

obstante, necesitan mayor experiencia directa para fortalecer estos saberes ambientales. 

Objetivo Específico 3. Determinar el nivel de conocimiento de saberes 

lingüísticos y comunicativos en niños y niñas de la I.E.I. de Acon Mejorada-Sivia,2024. 

Tabla 8 

Distribución de Frecuencia de la Dimensión Saberes Lingüísticos y Comunicativos 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

En Inicio 0 0.0% 

En Proceso 9 60.0% 

Logrado 6 40.0% 

Total 15 100.0% 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 
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Figura 4 

Distribución Porcentual de Saberes Lingüísticos y Comunicativos 

Nota. Elaboración propia a partir de los resultados de la investigación (2024). 

Interpretación. Los datos de la Tabla 8 y Figura 4 presentan la distribución de 

frecuencias de la dimensión saberes lingüísticos y comunicativos. Los hallazgos 

muestran que 9 niños y niñas (60.0%) se ubican en el nivel en proceso. Seis participantes 

(40.0%) alcanzaron el nivel logrado. No se encontraron casos en el nivel en inicio. Estos 

resultados demuestran que la mayoría de niños utilizan parcialmente palabras en quechua 

al comunicarse. También comprenden e identifican algunos objetos en su lengua 

originaria. Sin embargo, necesitan mayor exposición y práctica comunicativa para 

consolidar plenamente su competencia lingüística en quechua 

4.2 Discusión de Resultados 

Los hallazgos del estudio muestran que el 86.7% de los niños y niñas se 

encuentran en el nivel en proceso respecto a la comprensión de los saberes locales. Solo 

el 13.3% alcanzó el nivel logrado. Estos resultados muestran que, aunque los 

participantes se están desarrollando cultural y lingüísticamente y están comenzando a 

comprender los conocimientos, aún necesitan más acompañamiento pedagógico para 

consolidar estos saberes. La ausencia de casos en el nivel inicial es positiva, ya que 

muestra que los niños tienen al menos un conocimiento sobre su cultura local. La 

ausencia de casos en el nivel de conocimiento logrado es un claro llamado a valorar los 

esfuerzos que se realizan en el aula y a que los conocimientos que cada niño tiene se 

aprecien entre los saberes y se sumen a las estrategias de enseñanza que se centran en 

elevar el conocimiento local de los niños. En su estudio de la región andina, Cabezas y 
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Escalante (2022) señalan que hay poca valoración institucional del conocimiento local; 

esto se alinea con el problema de investigación actual que solo unos pocos niños en el 

estudio dominan plenamente estos saberes locales. En este sentido, Cero (2019) indica 

que el conocimiento local es un conjunto de comprensiones, prácticas, valores y creencias 

que se construyen y transmiten en un contexto culturalmente heterogéneo. Por lo tanto, 

es esencial que la institución educativa desarrolle e implemente un conjunto de 

estrategias que estimulen la transmisión intergeneracional de los conocimientos en el 

contexto preescolar. 

El primer objetivo específico abordó el conocimiento cultural y tradicional. Los 

resultados muestran que el 66.7% de los niños están en el nivel en proceso y el 33.3% 

han alcanzado el nivel logrado. Esta dimensión incluye el reconocimiento de 

festividades, celebraciones y costumbres locales, así como la participación en 

expresiones artísticas tradicionales como la música, la danza y los juegos. Los datos 

sugieren que, aunque los niños están en contacto con las manifestaciones culturales de 

su comunidad, no las han interiorizado completamente. Este hallazgo contrasta con lo 

que Asto y López (2023) informaron, ya que afirmaron que la narración de cuentos 

populares andinos mejoró significativamente la práctica de los valores morales en niños 

de 5 años, con un 34.8% alcanzando el nivel de logro destacado. Esta diferencia podría 

explicarse porque, mientras ellos aplicaron una intervención pedagógica específica 

particular, en la presente investigación solo se evaluó el estado actual sin intervención 

previa. Por otro lado, Martínez y Molano (citados por Cabezas y Escalante, 2022) 

proponen que la identidad cultural es una construcción dinámica que debe integrarse 

pedagógicamente. Los resultados confirman que hay una necesidad de implementar 

actividades de experiencia vivida que permitan a los niños experimentar directamente 

sus tradiciones culturales, fortaleciendo así su sentido de pertenencia e identidad cultural 

desde una edad temprana. 

El segundo objetivo específico y el foco esta vez fueron los saberes naturales y 

ambientales. Un 66.7 % de los participantes está en nivel en proceso y un 33.3 % en nivel 

logrado. Esta dimensión comprende la identificación de la flora y fauna de la localidad, 

el conocimiento sobre la alimentación y los productos de la región y el valor que otorga 

al cuidado de la naturaleza, de la Pachamama. Los resultados dan cuenta de que hay un 

contacto cotidiano con el entorno natural, aunque de un nivel tal que la mediación 

pedagógica debiera sistematizar estos saberes. Este resultado es similar a lo encontrado 
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por Espinoza y Peña (2024), donde mostraron que la etnomatemática, en su 

investigación, presentó un avance significativo en el área de Matemática, con incremento 

del nivel de logro destacado de 15.8 % a 52.6 %. Si bien su investigación es sobre 

matemática, ambos comparten el enfoque de optimizar los saberes del contexto para 

potenciar los aprendizajes. Ubiratan (2024), citado por Espinoza y Peña, sustenta la 

necesidad de articular los conocimientos culturales con el currículo escolar. Desde esta 

perspectiva, es esencial crear experiencias educativas que permitan a los niños investigar 

su entorno natural, identificar los recursos de su comunidad y fomentar el cuidado del 

medio ambiente alineado con la cosmovisión andina de reciprocidad con Pachamama. 

El tercer objetivo específico revisó los conocimientos lingüísticos y 

comunicativos. Se notó que el 60.0% de los niños se sitúa en el nivel en proceso y el 

40.0% en el nivel logrado. Esta dimensión incluye el uso de palabras y expresiones en 

quechua y la comprensión y la identificación de objetos en dicha lengua. Aunque todavía 

es insuficiente, en relación con otras dimensiones, los resultados muestran un panorama 

relativamente más optimista. Esta es una constatación positiva, ya que, a pesar de la 

marcada y creciente influencia del castellano, los niños, en alguna medida, todavía 

resguardan cierto conocimiento de su lengua originaria. Cabezas y Escalante (2022) 

informaron que los niños sentían vergüenza de su cultura y mostraban una pérdida 

identitaria lingüística de tipo progresivo. En comparación, el presente estudio aprecia que 

el 40% de los niños alcanzó un nivel adecuado en el conocimiento lingüístico, lo que 

podría implicar la existencia de algún tipo de soporte familiar o comunitario en la 

transmisión del quechua. Según el Ministerio de Educación (2016), la educación 

intercultural bilingüe debe garantizarse desde la educación inicial como un derecho de 

los pueblos originarios. 

Consecuentemente, es esencial que la institución educativa implemente 

estrategias de revitalización lingüística que incorporen el uso cotidiano del quechua en 

las actividades pedagógicas, fomentando así el bilingüismo equilibrado y el orgullo por 

la lengua materna. 

Se concluye que el aprendizaje de los saberes locales de los niños de la I.E.I de 

Acon Mejorada se manifiesta mayoritariamente en nivel en proceso. Las tres dimensiones 

evaluadas se encuentran a porcentajes similares, destacando desarrollo de saberes 

lingüísticos (40% logrado) y el menor en saberes culturales y naturales (33.3% logrado 

cada uno). La ausencia de casos en nivel en inicio es un aspecto positivo, no obstante, el 
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escaso porcentaje en nivel logrado, señala la necesidad prioritaria de diseñar propuestas 

de intervención pedagógicas situadas. Los beneficios de esta investigación consisten en 

ofrecer los primeros datos empíricos sobre la situación de los saberes locales en la 

educación parvularia, señalar las dimensiones que más requieren de atención pedagógica 

y evidenciar que se puede evaluar de manera sistemática estos conocimientos en la 

primera infancia. La principal limitación es el número de casos, lo que acota la 

posibilidad de generalizar los resultados. A pesar de ello, la información obtenida es 

pertinente para la elaboración de propuestas culturales ajustadas a la realidad de Acon 

Mejorada. Investigaciones futuras, podrían enfocar su atención en el desarrollo de 

saberes locales mediante la implementación de programas de intervención pedagógica y 

evaluar su impacto, ampliando el estudio a otras instituciones educativas de la región 

para la realización de análisis comparativos. 
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CONCLUSIÓN  

En el presente trabajo de investigación se llegó a las siguientes conclusiones: 

1. Se determinó que el nivel de conocimiento de saberes locales en niños y niñas de 

la Institución Educativa Inicial de Acon Mejorada es predominantemente en 

proceso. Los resultados de la Tabla 1 y Figura 1 muestran que el 86.7% de 

participantes se encuentra en este nivel. Solo el 13.3% alcanzó el nivel logrado. 

No se registraron casos en nivel en inicio. Esto indica que los niños están 

desarrollando gradualmente sus saberes culturales, naturales y lingüísticos, pero 

requieren mayor acompañamiento para consolidarlos plenamente. 

2. Se determinó que el nivel de conocimiento de saberes culturales y tradicionales 

es mayormente en proceso. Los resultados de la Tabla 2 y Figura 2 indican que el 

66.7% de niños se ubica en este nivel. El 33.3% alcanzó el nivel logrado. La 

ausencia de casos en nivel en inicio es positiva. Los niños reconocen parcialmente 

festividades, celebraciones y costumbres locales. También participan en 

expresiones artísticas tradicionales. Sin embargo, necesitan mayor experiencia 

vivencial para fortalecer su identidad cultural. 

3. Se determinó que el nivel de conocimiento de saberes naturales y ambientales es 

predominantemente en proceso. Los resultados de la Tabla 3 y Figura 3 revelan 

que el 66.7% de niños se encuentra en este nivel. El 33.3% logró el nivel esperado. 

No existen registros en nivel en inicio. Los niños identifican parcialmente la flora 

y fauna local. También reconocen alimentos y productos de su zona. Expresan 

valoración inicial por el cuidado de la Pachamama. Requieren mayor mediación 

pedagógica para sistematizar estos conocimientos ambientales. 

4. Se determinó que el nivel de conocimiento de saberes lingüísticos y 

comunicativos es en proceso para la mayoría. Los resultados de la Tabla 4 y 

Figura 4 demuestran que el 60.0% de niños se ubica en este nivel. El 40.0% 

alcanzó el nivel logrado. El nivel en inicio no registra casos. Los niños utilizan 

parcialmente palabras en quechua al comunicarse. También comprenden e 

identifican algunos objetos en su lengua originaria. Sin embargo, necesitan mayor 

exposición y práctica para consolidar su competencia lingüística en quechua. 
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RECOMENDACIÓN  

Los principales resultados de la investigación sobre saberes locales permiten 

recomendar lo siguiente: 

1. A los directivos se recomienda diseñar un proyecto educativo institucional que 

integre transversalmente los saberes locales en todas las áreas curriculares. Se 

debe promover la participación de sabios de la comunidad como agentes 

educativos. Esto permitirá fortalecer la identidad cultural de los niños desde la 

primera infancia y elevar el porcentaje de estudiantes en nivel logrado. 

2. A los docentes de educación inicial se recomienda implementar actividades 

vivenciales que fortalezcan los saberes culturales y tradicionales. Se deben 

organizar visitas a festividades locales, talleres de danzas tradicionales y sesiones 

de narración de cuentos andinos. Se debe prestar especial atención a los niños en 

nivel en proceso mediante estrategias diferenciadas de aprendizaje. 

3. A las familias de la comunidad se recomienda continuar transmitiendo los saberes 

naturales y ambientales a través de experiencias cotidianas. Se debe involucrar a 

los niños en actividades agrícolas familiares, paseos por el campo y 

conversaciones sobre el cuidado de la Pachamama. El fortalecimiento de estos 

saberes requiere el compromiso conjunto de escuela y familia. 

4. A las autoridades educativas del distrito de Sivia  se recomienda diseñar 

programas de capacitación docente en educación intercultural bilingüe. Se debe 

promover el uso del quechua como lengua de enseñanza en el nivel inicial. Es 

necesario elaborar materiales educativos contextualizados que reflejen la realidad 

cultural de las comunidades andinas. Esto contribuirá a elevar el nivel de saberes 

lingüísticos en los niños. 

5. A los investigadores educativos se recomienda continuar desarrollando estudios 

sobre saberes locales en educación inicial. Se debe profundizar en la relación 

entre estos saberes y el desarrollo integral infantil. Es necesario diseñar e 

implementar programas de intervención pedagógica para evaluar su efectividad. 

También se sugiere ampliar las investigaciones a otras comunidades del distrito 

de Sivia para realizar estudios comparativos que enriquezcan el conocimiento 

sobre este tema.  
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Anexo 6 

Matriz de consistencias. 

Problema Objetivos Variable Dimensiones Indicadores Metodología 

Problema General 

¿Cuál es el nivel de 

conocimiento de saberes 

locales en niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial de 

Acon Mejorada- Sivia, 2024? 

Objetivo General 

Determinar el nivel de 

conocimiento de saberes 

locales en niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial 

de Acon Mejorada-Sivia, 

2024. 

Saberes 

locales  

Saberes 

Culturales y 

Tradicionales 

Reconocimiento de 

festividades y celebraciones 

locales 

Tipo de estudio: 
investigación básica 

Nivel de investigación: 

investigación descriptiva  

Método de estudio: 
descriptivo 

Diseño de investigación: 
descriptiva simple 

Población y muestra: 

Población: 15 estudiantes  

Muestra: 15 estudiantes 

Técnica de muestreo: no 

probabilístico 

Técnica de instrumentos de 

recolección de datos: 

Obervacion  

Ficha de observación   

Validez: juicio de expertos  

Confiabilidad: pilotaje – 

Alfa de Cronbach  

Técnica de procesamiento: 
estadística descriptiva  

Expresión artística 

tradicional (música, danza, 

juegos) 

Conocimiento de costumbres 

y tradiciones familiares  

Problema Especifico 

1. ¿Cuál es el nivel de 

conocimiento de saberes 

culturales y tradicionales en 

niños y niñas de la I.E.I. de 

Acon Mejorada- Sivia, 2024? 

2. ¿Cuál es el nivel de 

conocimiento de saberes 

naturales y ambientales en 

niños y niñas de la I.E.I. de 

Acon Mejorada- Sivia, 2024? 

3. ¿Cuál es el nivel de 

conocimiento de saberes 

lingüísticos y comunicativos en 

niños y niñas de la I.E.I. de 

Acon Mejorada- Sivia, 2024? 

 

Objetivos Específicos  

1. Determinar el nivel de 

conocimiento de saberes 

culturales y tradicionales en 

niños y niñas de la I.E.I. de 

Acon Mejorada-Sivia, 2024. 

2. Determinar el nivel de 

conocimiento de saberes 

naturales y ambientales en 

niños y niñas de la I.E.I. de 

Acon Mejorada- Sivia, 2024. 

3. Determinar el nivel de 

conocimiento de saberes 

lingüísticos y comunicativos 

en niños y niñas de la I.E.I. de 

Acon Mejorada-Sivia, 2024. 

Saberes 

Naturales y 

Ambientales 

Identificación de flora y 

fauna local 

Conocimiento de alimentos y 

productos de la zona 

Valoración y cuidado de la 

naturaleza (Pachamama) 

 

 

Saberes 

Lingüísticos y 

Comunicativos  

Uso de palabras y 

expresiones en quechua 

Comprensión de 

comunicación en lengua 

originaria 

Identificación y 

nombramiento en quechua 

  



 

Anexo 7 

Matriz de operacionalización de variables. 

Variables Definición Conceptual 
Definición 

Operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

Medición 

Saberes 

locales  

Los saberes locales son 

el conjunto de 

conocimientos, 

prácticas, valores y 

creencias que se 

construyen y transmiten 

en un contexto cultural 

específico, vinculados a 

la identidad, tradiciones, 

lengua y relación con el 

entorno natural de una 

comunidad (Ceron , 

2019) 

El nivel de 

conocimiento de saberes 

locales se medirá 

mediante un 

instrumento que evalúa 

tres dimensiones: 

saberes culturales y 

tradicionales, saberes 

naturales y ambientales, 

y saberes lingüísticos y 

comunicativos. Los 

resultados se 

categorizarán según la 

escala de medición 

establecida 

Saberes Culturales y 

Tradicionales 

Reconocimiento de festividades y 

celebraciones locales 

Ficha de 

observación  

Logrado =3 

En proceso =2 

En inicio =1 

Expresión artística tradicional 

(música, danza, juegos) 

Conocimiento de costumbres y 

tradiciones familiares 

Saberes Naturales y 

Ambientales 

Identificación de flora y fauna 

local 

Conocimiento de alimentos y 

productos de la zona 

Valoración y cuidado de la 

naturaleza (Pachamama) 

Saberes Lingüísticos 

y Comunicativos 

Uso de palabras y expresiones en 

quechua 

Comprensión de comunicación en 

lengua originaria 

Identificación y nombramiento en 

quechua 

  



 

Anexo 8 

Matriz instrumental. 

Variables Dimensiones Indicadores Ítems Técnica Instrumento Escala Valoración 

Saberes 

locales  

Saberes Culturales y 

Tradicionales 

Reconocimiento de 

festividades y celebraciones 

locales 

2 
 

 

Técnica de 

Obervacion  

 

 

Ficha de 

observación   

 

 

Escala de 

valoración  

 

 

Logrado =3 

Proceso =2 

Inicio  =1 

Expresión artística tradicional 

(música, danza, juegos) 
2 

Conocimiento de costumbres 

y tradiciones familiares 
2 

 

Saberes Naturales y 

Ambientales 

Identificación de flora y fauna 

local 
2 

Conocimiento de alimentos y 

productos de la zona 
2 

Valoración y cuidado de la 

naturaleza (Pachamama) 
2 

Saberes Lingüísticos 

y Comunicativos 

Uso de palabras y expresiones 

en quechua 
2 

Comprensión de 

comunicación en lengua 

originaria 

2 

Identificación y 

nombramiento en quechua 
2 

  



 

Anexo 9 

Instrumento de recolección de datos. 

FICHA DE OBSERVACIÓN 

Saberes Locales en Educación Inicial 

I. DATOS GENERALES 

Institución Educativa: 

_________________________________ 

Edad: _____ años 

Apellidos y Nombres: 

_____________________________ 

Fecha: ____/____/________ 

Observador(a): ___________________________________________________________ 

II. INSTRUCCIONES 

Marque con una (X) la escala que corresponda según el desempeño observado en el niño o niña: 

A Logrado: El niño/niña realiza la acción de manera autónoma, sin ayuda. 

B En proceso: El niño/niña realiza la acción con apoyo o ayuda del adulto. 

C En inicio: El niño/niña aún no logra realizar la acción, está empezando. 

III. ÍTEMS DE OBSERVACIÓN 

N° ÍTEMS A B C 

DIMENSIÓN 1: SABERES CULTURALES Y 

TRADICIONALES 

   

1 Nombra fiestas de su comunidad    

2 Menciona celebraciones importantes    

3 Canta o tararea canciones locales    

4 Participa en danzas o juegos tradicionales    

5 Relata costumbres de su familia    

6 Identifica actividades tradicionales    

DIMENSIÓN 2: SABERES NATURALES Y 

AMBIENTALES 

   

7 Reconoce plantas de su entorno    

8 Identifica animales de la zona    

9 Nombra alimentos que se cultivan    

10 Reconoce productos de su región    

11 Expresa cuidado por la Pachamama    

12 Menciona el clima de su lugar    

DIMENSIÓN 3: SABERES LINGÜÍSTICOS Y 

COMUNICATIVOS 

   

13 Usa palabras en quechua al hablar    

14 Saluda en quechua    



 

15 Entiende cuando le hablan en quechua    

16 Responde en quechua    

17 Nombra objetos en quechua    

18 Cuenta números en quechua    

IV. OBSERVACIONES 

 

 

 

Firma de la observadora 
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Juicio de expertos 

 



 

 

  



 

  



 

Anexo 11 

Prueba de confiabilidad 

Estadísticas de fiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach N° de elementos 

0.860 18 

Nota. Procesamiento de datos en SPSS versión 25. 

El coeficiente Alfa de Cronbach obtenido fue de 0.860, lo cual indicó una alta 

confiabilidad del instrumento. Según George y Mallery (2003), un coeficiente alfa mayor 

a 0.80 se considera bueno. Por lo tanto, el instrumento demostró consistencia interna y 

fue confiable para medir los saberes locales en los niños y niñas del nivel inicial. 

  



 

Anexo 12 

Matriz instrumental. 

EVALUACIÓN DE SABERES LOCALES - INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL ACON MEJORADA 

Año: 
2024  

Total Estudiantes: 
15    Escala: 3=Logrado, 2=Proceso, 1=Inicio 

                       

N° 
Íte

m 1 
Ítem 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 5 

Íte
m 6 

Íte
m 7 

Íte
m 8 

Íte
m 9 

Íte
m 
10 

Íte
m 
11 

Íte
m 
12 

Íte
m 
13 

Íte
m 
14 

Íte
m 
15 

Íte
m 
16 

Íte
m 
17 

Íte
m 
18 

Pro
m 
D1 

Pro
m 
D2 

Pro
m 
D3 

Prom 
Variabl

e 

1 2 3 3 2 2 2 1 3 3 3 1 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 

2 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 

3 3 2 1 3 3 3 2 1 3 2 1 2 1 3 3 1 3 2 3 2 2 2 

4 3 2 2 2 2 3 3 3 3 2 3 1 2 1 2 3 1 2 2 3 2 2 

5 2 2 3 2 2 2 1 3 1 3 3 2 1 3 2 3 3 3 2 2 3 2 

6 3 3 1 2 1 3 3 2 1 2 2 3 3 3 2 2 3 2 2 2 3 2 

7 1 3 3 2 3 2 2 2 1 1 1 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 

8 2 2 3 2 1 2 2 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 2 3 3 2 

9 3 3 2 1 2 2 3 3 1 2 2 2 1 2 1 3 2 3 2 2 2 2 

10 2 2 3 2 3 3 2 2 2 2 1 3 2 1 2 2 1 2 3 2 2 2 

11 3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 

12 3 2 2 1 2 3 1 2 2 3 2 3 2 3 1 2 3 1 2 2 2 2 

13 2 1 3 3 2 3 3 2 2 2 1 3 3 3 3 2 3 2 2 2 3 2 

14 2 3 3 3 3 3 1 2 3 3 1 1 3 1 3 2 1 2 3 2 2 2 

15 2 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 2 1 2 2 3 2 2 3 3 2 2 



 

Anexo 13 

Autorización de ejecución. 

  



 

Anexo 14 

Evidencias fotográficas. 

Fotografía 1 

Niños y niñas participando en las actividades de la semana 

 

Fotografía 2 

Niños y niñas visitando al campo para alimentar a los animales capibaras 

 

  



 

Fotografía 3 

Niños realizando la preparación del plato típico de la zona

 

Fotografía 4 

Niños y niñas participando en los juegos ancestrales  

 


