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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación tuvo como objetivo principal comprobar las 

estrategias metodológicas y su incidencia para el aprendizaje de la noción de conteo en 

niños y niñas de 4 y 5 años de edad en la Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-P 

Pucaraqay de Huanta, 2023. Se llevó una investigación educativa de tipo aplicada, de 

nivel explicativo, con un enfoque cuantitativo y un diseño pre experimental. La población 

estuvo conformada por 15 niños y niñas y se utilizó una muestra de 15 estudiantes de la 

Institución Educativa mencionada anteriormente, por otro lado, se seleccionó mediante 

la técnica de muestreo no probabilístico intencional. Para la recolección de datos, se 

empleó la técnica de observación y como instrumento se utilizó la ficha de observación. 

La validez del instrumento se verificó mediante el juicio de expertos, mientras que su 

confiabilidad fue evaluada estadísticamente. La hipótesis se contrastó mediante la prueba 

no paramétrica de Wilcoxon, con un nivel de confianza del 95% y un margen de error 

del 5%. Los datos obtenidos se presentaron en tablas de frecuencia y gráficos estadísticos. 

Los resultados obtenidos permitieron concluir que las estrategias metodológicas y su 

incidencia para el aprendizaje de la noción de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años de 

edad en la Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023, 

incluyendo en sus dimensiones comparación, clasificación , correspondencia y seriación. 

Esto se evidencia con un valor de p=0,000 < 0,5, lo que confirma que esta estrategia 

contribuye de manera efectiva en los aprendizajes de conteo en niños y niñas de 4 y 5 

años. 

Palabras Clave. Estrategias Metodológicas y Nociones Matemáticas. 
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ABSTRAC 

The main objective of this research work was to verify the Methodological 

strategies and their impact on learning the concept of counting in 4 and 5 year old boys 

and girls at the Initial Educational Institution N°.429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 

2023. Applied educational research was carried out, at an explanatory level, with a 

quantitative approach and a pre-experimental design. The population consisted of 15 

boys and girls and a sample of 15 students from the aforementioned Educational 

Institution was used, on the other hand, it was selected using the intentional non-

probabilistic sampling technique. For data collection, the observation technique was used 

and the observation form was used as an instrument. The validity of the instrument was 

verified by expert judgment, while its reliability was statistically evaluated. The 

hypothesis was contrasted using the non-parametric Wilcoxon test, with a confidence 

level of 95% and a margin of error of 5%. The data obtained were presented in frequency 

tables and statistical graphs. The results obtained allowed us to conclude that the 

Methodological strategies and their impact on learning the concept of counting in 4 and 5 

year old boys and girls at the Initial Educational Institution N°.429-30/Mx-P Pucaraqay 

de Huanta, 2023, including in its dimension’s comparison, classification, correspondence 

and seriation. This is evidenced by a value of p=0.000 < 0.5, which confirms that this 

strategy contributes effectively to Counting skills in boys and girls in 4 y 5-year-old boys 

and girls. 

Key Words. Methodological Strategies and Mathematical Concepts. 
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PISI QILLQA 

Kay maskay llamkaypa yuyayninqa metodológicokuna estrategiakunapa allin 

kasqanta hinaspa paykunapa yanapakuyninta yachaqakuypi yupay yachayman 

chayanapaq 4 hinaspa 5 watayuq wawakunapi, Institución Educativa Inicial N.° 429-

30/Mx-P Pucapuqu Huanta llaqtapi, 2023 watapi, rikuchiyta munarqan. Kay maskayqa 

aplicativo nivelninpi educativo maskay karqan, cuantitativo nisqa qhawaywan hinaspa 

diseño preexperimental nisqawan. Maskasqa runakunaqa 15 qhari warmi wawakunam 

karqaku. Muestrapaqpas chay Institución Educativa nisqamanta 15 yachaq wawakunata 

akllarqaku, mana probabilístico akllaywan, conveniencia nisqa técnica nisqawan. 

Willakuykunata huñunapaqqa observación técnica llamkasqa karqan, hinallataq 

observación ficha instrumentota hina llamkasqaku. Instrumentopa validezninqa 

yachaysapa runakunapa juicio nisqawan chiqanchasqa karqan, confiabilidadnintaq 

estadísticamente Wilcoxon prueba nisqawan chaninchasqa karqan, 95 % nivel de 

confianza hinaspa 5 % margen de error nisqawan. Chaskisqa willakuykunaqa 

frecuenciapa hinaspa porcentajepa tablankunapi estadísticamente rikuchisqa karqan. 

Taripasqa ruraykunaqa rikuchirqan metodológicokuna estrategiakuna yupay yachaypa 

yachaqakuyninman allinta yanapasqanta, 4 hinaspa 5 watayuq wawakunapi Institución 

Educativa Inicial N.° 429-30/Mx-P Pucapuqu Huanta, 2023 watapi, yupay, clasificación 

hinaspa correspondencia nisqa dimensionesninpi. Chayqa estadísticamente p=0.000 < 

0.5 chaninwan qhawarisqa karqan, chaymi kay estrategiaqa yupay yachaypa allin 

yachaqakuyninman sumaqta yanapasqanta qanchariy. 

Simi. etodológicokuna Estrategiakuna, Yupay Yachay, Matemática Yachaykuna.  
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INTRODUCCIÓN 

El objetivo de este estudio fue comprobar si las estrategias metodológicas 

mejoran en su aprendizaje de la noción de conteo y si son efectivos para abordar los 

desafíos que enfrentan los niños y niñas en su aprendizaje de noción de conteo, 

especialmente durante las primeras etapas de su desarrollo. La problemática surge debido 

a que los docentes no suelen estar familiarizados con técnicas y enfoques innovadores, 

sumando a la falta de material educativo en docentes nativos y de lugar. Las estrategias 

metodológicas son técnicas que se utilizan para facilitar el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, con el objetivo de que el aprendizaje sea más activo y significativo. 

Rosero (2018), expone que las estrategias metodológicas son herramientas o 

técnicas que facilitan al educador el desarrollo del proceso pedagógico adecuado en la 

que los estudiantes participan activamente promoviendo el desarrollo de sus habilidades 

cognitivas de forma significativa. 

Por otro lado, García (2019), menciona que, las estrategias metodológicas se 

relacionan con uno de los pilares de la educación aprender a aprender, competencia en la 

que los estudiantes construyen su conocimiento a partir de la aplicación de métodos 

flexibles autorregulando su aprendizaje. 

Las razones expuestas de la situación problemática motivaron esta investigación, 

titulada. Estrategias metodológicas para el aprendizaje de la noción de conteo en niños y 

niñas de 4 y 5 años de edad en la Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay 

de Huanta, 2023. Las variables de estudio son las estrategias metodológicas y nociones 

matemáticas, estableciendo para evaluar un mejor desempeño en niños y niñas. Esta 
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investigación tiene como objetivo comprobar las estrategias metodológicas y su incidencia 

para su aprendizaje de noción de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años. 

El contenido del presente trabajo de investigación está estructurado en cuatro 

capítulos: 

Capítulo I. Planteamiento del problema, se aborda lo referente a la identificación 

y descripción del problema, formulación del problema, objetivos de la investigación, 

justificación de la investigación y limitaciones. 

Capítulo II. Marco teórico, fundamentación de la investigación, se desarrolla el 

marco teórico en el que se explican estudios ya realizados, teniendo en cuenta dos 

variables de investigación, de igual manera definición de términos básicos y las hipótesis. 

Capitulo III. Se presentó método de investigación, tipo y nivel de estudio, diseño 

del estudio, población, muestra, métodos y herramientas de recolección de datos y 

procedimiento de investigación. 

Capítulo IV. Se describe la presentación y descripción de los resultados, a nivel 

descriptivo e inferencial, de igual modo la prueba de normalidad e hipótesis concluyendo 

con la discusión de resultados. 

Finalmente, se muestran las conclusiones basadas en los descubrimientos 

descritos en lo anterior, en conexión con los objetivos formulados para la investigación. 

Del mismo modo, se presentan las sugerencias teniendo en cuenta las conclusiones.
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 Descripción del Problema 

Sin duda alguna, la educación es primordial para los hijos desde la paternidad, por 

ello el aprendizaje y la ayuda de los padres de familia debe de ser permanente, por lo 

mismo, los maestros deben de emplear un conjunto de metodologías para la formación 

de buenos ciudadanos, enseñándolos a resolver problemas desde los conceptos 

matemáticos. 

La matemática tiene un grado de dificultad ya que es muy amplio y muchos niños 

tienen las dificultades para poderlos afrontarlos, manifiesta: “para la mayoría de los niños 

el aprendizaje de las matemáticas representa un gran esfuerzo; el fracaso escolar en esta 

disciplina está muy extendido, más allá de lo que podrían representar las dificultades 

matemáticas más específicas” (La Federación de Enseñanza de CC.OO. de Andalucía, 

2012, p.1).En consecuencia, muchos niños al no poder comprender o resolver las 

operaciones matemáticas se ponen a llorar y en el colegio tienen muchas dificultades con 

las notas hasta se quedan o repiten los grado. 

De igual modo, el aprender las competencias matemáticas es más complicado en 

los infantes, ya que ellos casi no prestan mucha atención, por ello se afirma que: “las 

matemáticas no son nada fáciles de aprender, su aprendizaje requiere la creación de 

significados abstractos, la codificación y descodificación de símbolos y la capacidad de 

hacer relaciones en el plano de lo posible” (Rubio, 2020, párr. 2). Los niños al tener 

muchas dificultades al no entender las operaciones muchos de ellos no quieren asistir a 

clases o prefieren jugar que hacer sus deberes. 
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Después de Covid – 19, gran cantidad de niños a nivel nacional pasaron de un 

grado a otro sin aprender las nociones matemáticas, por ello, en la actualidad se 

evidencian dificultades en los grados posteriores, como en los casos de nivel primaria. 

Ciertamente, el método que emplean los docentes en América Latina es de 

memorizar fórmulas para el aprendizaje de las matemáticas en los diferentes niveles 

educativos, así como enseñar a memorizar los números en los niños y niñas de Educación 

Básica, por ello esImportante generar, nuevas formas para el aprendizaje partiendo de la 

didáctica como el arte de enseñar, esto ayudara a los educandos a explorar lo que ellos 

aprendieron en diferentes situaciones (Ann, Graham. 2022). 

UNESCO. (2017) afirma que los niños y adolescentes a nivel mundial no están 

aprendiendo o logrando las competencias de manera adecuada, ya sean en las áreas de 

comunicación y matemáticas, según estudios realizados por el instituto de estadísticas de 

la UNESCO (UIS) más de 117 millones de personas no aprendieron matemáticas. Lo 

cual nos muestra que muchos niños y jóvenes, no pueden resolver operaciones 

matemáticas básicas. No obstante, Forbes. (2022) define que el aprendizaje de las 

matemáticas en México es de cada 10 niños solo saben o prenden 2. Ciertamente este es 

un gran problema ya que la gran mayoría de los niños deberían de tener competencias 

matemáticas. 

En una investigación realizada por la, UNICEF (2022) señala que, en todo el 

mundo, los niños están más avanzados en matemáticas que las niñas, las cuales son 

debido a los estereotipos de género que aún permanecen en la sociedad y también al 

sexismo. 

Para la ONU, millones de niños en la educación básica no alcanzan los niveles y 

estándares exigidos en las matemáticas tal como lo afirma: “más de 387 millones de niños 

de educación inicial y primaria (56%) no alcanzan los conocimientos mínimos en 

matemáticas” (2017, párr. 3). 

Por otro lado, África es uno de los continentes con más cantidad de niños y niñas 

con problemas en las matemáticas: “África subsahariana, con 202 millones, es la región 

del mundo con el mayor número de niños, niñas y adolescentes que no están progresando 

en competencias matemáticas, con casi 9 de cada 10 niños entre 9 y 14 años” (ONU, 

2017, párr.4). 

De acuerdo a la problemática internacional, los niños y niñas peruanos presentan 
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dificultades en las nociones matemáticas y en matemáticas, esto se evidencia con mayor 

frecuencia en escuelas rurales, así mismo, haciendo una comparación prevalece mayor 

dificultad en niños de escuelas rurales, ya que las escuelas no están implementadas y que 

mayormente los niños y niñas permanecen en las actividades de sus padres, por lo que su 

Educación pasa a segundo plano. 

Por otra parte, en el Perú los maestros en su mayoría usan fórmulas de 

memorización, que poco contribuye en la formación de los escolares. 

Tv Perú Noticias, (2019) relata que en el Perú en los últimos años se hizo 

evaluaciones Censales a los estudiantes lo cual dieron como resultado que en las 

matemáticas los niños han empeorado su aprendizaje, pero el mayor problema que tienen 

en las matemáticas son los estudiantes de segundo grado de primaria de las escuelas 

públicas. También nos mencionan, que solo un 14% de los niños de segundo grado son 

capaces de resolver fácilmente las operaciones matemáticas. 

En definitiva, Gallego et ál. (2021) afirma que en año 2012 en las zonas rurales 

el aprendizaje de los niños era muy bajo lo cual se demuestra con 96% de niños que no 

aprenden y que solo el 4% de estos niños llegan a resolver operaciones matemáticas. 

La situación educativa en Ayacucho refleja las dificultades que enfrenta el país 

en general. Según los resultados de las pruebas ESE de 2018, se han recopilado datos 

importantes sobre el rendimiento en matemáticas de los estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria. Para esta evaluación, se utilizaron las siguientes escalas: Previo al 

inicio con menos de 352 estudiantes, en inicio entre 352 y menos de 422 estudiantes, en 

proceso entre 422 y menos de 526 estudiantes y en el nivel satisfactorio con 526 

estudiantes a más. Con base en estas categorías, el promedio nacional en Perú fue de 482 

puntos. En la Dirección Regional de Educación de Ayacucho (DREA), el promedio fue 

un poco más alto, alcanzando los 489 puntos. La Unidad de Gestión Educativa Local 

(UGEL) Huamanga destacó con un promedio de 514 puntos. Al analizar el rendimiento 

según género, se observa que, en la UGEL Huamanga, los varones lograron un promedio 

de 508 puntos, mientras que las mujeres alcanzaron un promedio superior de 520 puntos. 

Esto sugiere que las niñas tienen un rendimiento ligeramente mejor en matemáticas en 

esta región. Además, al comparar el desempeño según el tipo de institución educativa, 

los promedios son los siguientes: En instituciones estatales urbanas, el promedio es de 

520 puntos; en instituciones privadas, el promedio de 533 puntos, en escuelas rurales el 
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promedio de 436 puntos y por último, en instituciones urbanas el promedio es de 523 

puntos. Estos resultados indican que las escuelas privadas y urbanas tienden a tener un 

mejor desempeño en matemáticas en comparacióon las escuelas estatales rurales, lo que 

pone de manifiesto la necesidad de abordar las desigualdades educativas existentes. Los 

datos obtenidos a través de estas evaluaciones son fundamentales para comprender no 

solo el estado actual del aprendizaje en matemáticas en Ayacucho, sino también para 

desarrollar estrategias que mejoren la calidad educativa. Es evidente que hay desafíos 

significativos que deben ser enfrentados para asegurar que todos los niños y niñas tengan 

acceso a una educación equitativa y de calidad, sin importar su contexto socioeconómico 

o geográfico. 

A partir de los datos mencionados, podemos observar que, en la evaluación ESE 

de 2016, la UGEL Huamanga alcanzó un promedio de 483 puntos, mientras que en 2018 

este promedio aumentó a 514 puntos. Esto indica que, en el área de matemáticas, los 

estudiantes continúan en un nivel de progreso similar al de la evaluación anterior, es 

decir: “el estudiante logró parcialmente los aprendizajes esperados para el IV ciclo. Se 

encuentra en camino de lograrlos, pero todavía tiene dificultades…” (Resultados ESE, 

2019, p.4) 

Los datos de la prueba CENSAL de los años 2014, 2015 y 2016, que evalúan la 

lectura y las matemáticas en los estudiantes de segundo grado de la Institución Educativa 

del distrito de Ayna “La Mar”, muestran que, en el 2014, el desempeño en lectura fue el 

siguiente: 0% en el nivel de inicio, 50% en proceso y 50% satisfactorio; en el 2015, los 

resultados fueron similares, con 0% en inicio, 48.9% en proceso y 51.1% satisfactorio; 

para 2016, se registró un leve cambio: 1.6% en inicio, 54.8% en proceso y 43.5% 

satisfactorio. Estos resultados indican que, aunque ha habido un ligero avance, los 

estudiantes aún se encuentran principalmente en el proceso de aprendizaje en el área de 

lectura. 

En matemática, en el año 2014, 29.5% en inicio, 50% en proceso y 20.5 

satisfactorio; en el 2015, 22.2% en inicio, 62.2% en proceso y 15.6% satisfactorio; en el 

2016 el 11.3% en inicio, en 32,3% en proceso y el 56.5% en el nivel satisfactorio, todo 

solo en relación al área de matemática. 

En los años 2016 y 2018, el Ministerio de Educación (MINEDU) llevó a cabo la 

prueba CENSAL para los estudiantes de cuarto grado de la Institución Educativa "Ayna 
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La Mar". Los resultados en el área de matemáticas fueron los siguientes: en 2016, el 

17.10% de los estudiantes se ubicó en el nivel previo al inicio, el 31.70% en inicio, el 

41.50% en proceso y solo el 9.80% alcanzó un nivel satisfactorio. En 2018, los resultados 

mostraron una ligera mejora, con un 12.30% en previo al inicio, un 21.10% en inicio, un 

56.10% en proceso y un 10.50% en satisfactorio. Estos datos reflejan que, aunque ha 

habido avances, muchos estudiantes todavía se encuentran en proceso de aprendizaje en 

matemáticas. 

Las estadísticas sobre el rendimiento en matemáticas, especialmente en el 

contexto de las pruebas PISA, no son muy alentadoras. Los estudiantes continúan 

estancados en un nivel de aprendizaje denominado "en proceso". Además, los resultados 

de la evaluación censalL realizada por el Ministerio de Educación muestran una 

disminución en cada medición, lo que indica que la situación en matemáticas sigue siendo 

preocupante. 

Por las consideraciones antes señaladas, en la Institución Educativa Inicial 

N°429- 30/Mx-P “Pucaraccay” – Huanta, se ha observado que los docentes siguen 

enseñando con el método memorista y tradicional, sin ver la realidad ni el estudio del 

contexto real. En las instituciones educativas del nivel inicial no ejecutan con los 

materiales del lugar para el uso de estrategias metodológicas y mejorar el aprendizaje de 

las nociones matemáticas en los niños y niñas, ya que cada niño es único y su forma de 

aprender es diferente y comportamiento tal es el caso que las docentes solo dejan tareas 

para la casa sin alguna indicación o explicación. No hacen seguimiento a los niños y 

niñas en la experiencia de aprendizaje, no usan materiales de acuerdo a su contexto, 

menos realizan la retroalimentación. (FEEBACK). Algunos niños y niñas tienen la gran 

potencialidad para aprender de manera rápida, sin embargo, se observa problemas de 

noción matemática de comparación, de clasificación, de correspondencia y de seriación, 

en tanto, es necesario trabajar con materiales educativos contextualizados, usando 

estrategias metodológicas adecuados, que contengan materiales reciclados de su contexto 

como botellas descartables, tapas de botellas descartables, vasos descartables, platos 

descartables, cartones, bajalengua, latas, así su aprendizaje sería más sencilla y didáctica. 

En consecuencia, los niños y niñas de esta la Institución Educativa Inicial N°429-30/mx-

p “Pucaraqay” no pueden resolver operaciones básicas de las matemáticas, según pruebas 

realizadas a los niños, dan como resultado que solo el 2% del 100% de los niños de la 

institución educativa lograr resolver de manera eficiente las operaciones matemáticas. 
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Las principales causas de esta problemática son, que en las instituciones 

educativas no cuentan con docentes altamente calificados en la interculturalidad, los 

maestros solo dan fórmulas para memorizar y este método de enseñanza mayormente son 

olvidadas más aun en el niño, no se cuenta una buena infraestructura física, gestión 

deficiente de las autoridades municipales. Pero aún más que la MINEDU solo tiene una 

cantidad mínima de presupuesto para el ámbito educativo. Otras de las causas de este 

gran problema también la comunicación vial, la falta de material educativo desde la 

interculturalidad con maestros nativos y de lugar. 

Las consecuencias que puedan generarse de esta problemática, son que los niños 

no sean capaces de resolver operaciones básicas de las matemáticas, y al no poder 

resolver las operaciones matemáticas muchos niños y niñas terminaran en la deserción 

escolar y odiando las matemáticas y la probabilidad de desaprobar esta asignatura. 

En tanto, como posible alternativa de solución al problema encontrado propongo 

las estrategias metodológicas con recursos reciclados que no ocasionan gasto alguno: 

(botellas descartables, tapas de botellas descartables, vasos descartables, platos 

descartables, cartones, chapas, palitos de chupete, y otros para el Aprendizaje de las 

Nociones de Conteo en Niños y Niñas de la Institución Educativa Inicial N°429-30/Mx-

P “Pucaraccay” 

1.2. Formulación del Problema 

1.2.1. Problema General 

¿En qué medida las estrategias metodológicas inciden en el aprendizaje de las 

nociones matemáticas en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N°429-30/mx-

p “Pucaraqay” de Huanta, 2023? 

1.2.2. Problemas Específicos 

 ¿De qué manera las estrategias metodológicas influyen en el aprendizaje de la 

noción matemática de comparación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023? 

 ¿De qué manera las estrategias metodológicas influyen en el aprendizaje de la 

noción matemática de clasificación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023? 
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 ¿De qué manera las estrategias metodológicas influye en el aprendizaje de la noción 

matemática de correspondencia en niños y Niñas de la Institución Educativa 

N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023? 

 ¿De qué manera las estrategias metodológicas influye en el aprendizaje de la noción 

matemática de seriación en niños y Niñas de la Institución Educativa Inicial N°429-

30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023? 

1.3. Justificación e Importancia 

1.3.1. Justificación por Conveniencia. 

El presente trabajo que se desarrollará, es conveniente ya que aportara a mejorar 

las estrategias de enseñanza en los niños y niñas según el contexto de la institución, ya 

que las estrategias metodológicas utilizadas, se realizará en su lengua materna del niño o 

niña, para lo cual se utilizara materiales reciclados de su contexto como botellas 

descartables, tapas de botellas descartables, vasos descartables, platos descartables, 

cartones, chapas, palitos de chupete, así su aprendizaje será más sencilla y didáctica, 

dando un significado de materiales ventajosos en el aprendizaje de las nociones 

matemáticas. El presente estudio, legitima su importancia en el logro posterior de 

aprendizajes significativos empleando materiales reciclados de su contexto que el niño 

ya conoce, así facilitará su aprendizaje en las nociones matemáticas. 

1.3.2. Justificación Teórica 

La labor de un docente de aula en Educación Inicial se basa no solo en las 

directrices Ministerio de Educación del Perú [MINEDU] específicamente en el Proyecto 

Curricular 2018-2023, sino también en enfoques que son adecuados para los primeros 

niveles de enseñanza, teniendo en cuenta las características únicas de los niños de 3 a 5 

años. Las diversas teorías no deben considerarse como verdades absolutas; más bien, son 

herramientas que nos ayudan a abordar la importancia de las nociones matemáticas 

mientras lidiamos con el complejo comportamiento infantil. Esto permite que los 

educadores se sientan seguros al fomentar la libertad de pensamiento, acción y 

creatividad en su práctica diaria. 

Jean Piaget sostuvo que, a través de la actividad física, los niños y niñas tienen la 

oportunidad de crear, pensar, actuar y aprender, lo que les permite resolver problemas. 

Según él, el movimiento desde los primeros años de vida juega un papel crucial en el 
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desarrollo de la inteligencia. Piaget también argumentó que el conocimiento y el 

aprendizaje se construyen a partir de la interacción del niño con su entorno, con otros y 

a través de sus propias experiencias y acciones. 

Por otra parte, Fuentes, (2019, cita a Vigotsky, 1995) señala que, “la necesidad 

de una expresión más social o grupal de los conflictos cognitivos, con la finalidad de que 

los contenidos y experiencias que puedan generar soluciones colectivas sean 

interpretados por el sujeto en forma de análisis y pensamiento personal.” (p. 45) 

El área de matemática influye en gran escala en el desarrollo del pensamiento 

lógico matemático, por lo tanto, es imprescindible que, en la escuela, el niño pueda 

aprender las nociones básicas para una mejor comprensión de los números y no tenga 

problemas en sus futuros aprendizajes. 

1.3.3. Justificación Metodológica 

Los estudiantes de la primera infancia adquieren nociones matemáticas de manera 

gradual a través de la exploración, el juego y el movimiento independiente. Estas 

actividades les permiten construir conceptos básicos mucho antes de poder expresarlos 

verbalmente. La conexión entre estas acciones y su pensamiento es fundamental, ya que 

experimentan el aprendizaje a través de su propio cuerpo, lo que les ayuda a alcanzar un 

nivel más operativo de pensamiento. Las actividades relacionadas con la motricidad, son 

imprescindibles en el proceso de construcción de aprendizajes, ya que permite a los 

estudiantes a experimentar con diferentes nociones del área de matemática, explorando, 

reconociendo y percibiendo diversos objetos que existe en su contexto, haciendo uso de 

los sentidos y sus habilidades motrices para poder llegar a explicar e identificar los 

objetos que perciben. En consecuencia, es importantes resaltar que estas experiencias se 

enriquecen mediante la manipulación de materiales reciclados que forman parte de su 

vida diaria, ayudando a medio ambiente. 

1.3.4. Justificación por Utilidad Metodológica 

A partir de la situación problemática mencionada anteriormente, en presente 

estudio busca la construcción de base teórica y la operacionalización de variables, 

también se construirá un instrumento de recolección de datos que ayude en la recolección 

de información con base a la problemática encontrada. Estos datos serán de utilidad para 

investigaciones futuras que estés relacionada con las variables de investigación. 

Los datos recolectados de este estudio serán de valor para las instituciones 
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educativas que identifiquen problemas similares en su contexto, y así puedan buscar 

soluciones y tomar acciones en la mejora de los estudiantes, ayudando a establecer 

mejoras en la calidad de enseñanza. 

1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo General 

Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de 

las nociones matemáticas en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N°429-

30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

1.4.2. Objetivos Específicos 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la 

noción matemática de comparación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la 

noción matemática de clasificación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la 

noción matemática de correspondencia en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la 

noción matemática de seriación en niños y Niñas de la Institución Educativa Inicial 

N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Antecedentes del Problema 

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

Pinzón y Sepúlveda (2017) en su trabajo de investigación denominado: Estrategia 

metodológica para el desarrollo del pensamiento lógico matemático en niños y niñas de 

cinco años en aulas regulares y de inclusión, se enfocaron en cómo resolver problemas 

de la vida cotidiana y fomentar el desarrollo del pensamiento lógico en los más pequeños. 

El estudio destaca que existen diversas maneras de involucrar a los niños como agentes 

activos en la construcción de su propio conocimiento. El actual estudio se basó en una 

investigación aplicada, de enfoque cualitativo, en el cual se inició con un muestreo de 

ejemplos desde la identificación de factores claves para enriquecer los patrones que han 

dado lugar a la investigación, por lo que se hizo necesaria una indagación teórica para 

ampliar y profundizar los fenómenos investigados, que se centró en cuatro aspectos: (a) 

pensamiento lógico matemático y sus implicaciones en el aprendizaje, (b) etapa 

preoperacional y desarrollo nocional, (c) el enfoque didáctico de la matemática en 

educación inicial y (d) las regletas de Cuisenaire. Esto permitió a los agentes 

investigativos formar parte de un escenario, cuestionarse sobre los nuevos aspectos y 

seleccionar criterios para avanzar progresivamente hacia una información mucho más 

especifica que focalizará el problema investigado. Este artículo en conclusión hace 

referencia a una estrategia metodológica que puede ser implementada por docentes de 

educación inicial, en la que, a través de la herramienta didáctica “regletas de Cuisenaire”, 
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se fomenta la interacción con material concreto, para que los niños y las niñas obtengan 

la abstracción de conceptos que permiten ampliar esquemas cognitivos propios de la 

infancia; a su vez, se convierte en una forma de contribuir el desarrollo de bases 

fundamentales para que en etapas posteriores no presenten dificultades de aprendizaje 

relacionadas con el área en mención. 

Rojas, Sánchez, Quillca y otros (2021) en su trabajo de investigación que tuvo 

por título: Estrategias didácticas para el desarrollo del pensamiento lógico matemático 

en niños de educación inicial. El objetivo de la investigación fue conocer las estrategias 

didácticas que utilizan los docentes para fortalecer el desarrollo del pensamiento lógico 

matemático en niños de educación inicial, para tal efecto se utilizó el método descriptivo 

y analítico- sintético que coadyuvó en la búsqueda y análisis de las variables estudiadas. 

El enfoque es constructivista (cualitativa) que permite orientar el proceso de enseñanza-

aprendizaje de las matemáticas, a través del aprendizaje por adaptación al medio, las 

experiencias y el trabajo por manipulación, permite construir su propio conocimiento de 

forma activa, puesto que el niño es quien construye sus hipótesis mediante la selección, 

análisis e interpretación de la información adquirida, para luego proponer sus alternativas 

y resolver la problemática, teniendo como muestra a Los niños en edad preescolar, a 

través de factores de tipo cognitivo inherentes a su desarrollo como la observación, la 

imaginación y la intuición, van forjando su evolución de pensamiento. Esta investigación 

llega con una conclusión: de obtener aprendizajes significativos en los niños de 

educación inicial los docentes han implementado estrategias didácticas innovadoras 

como: los videojuegos, regletas cuisenaire, el arte, softwares educativo obteniendo 

resultados positivos en el desarrollo de las diferentes competencias preparándolo para 

entender conceptos matemáticos y establecer relaciones basadas en la lógica de forma 

esquemática y técnica además les ayuda a ser más lógicos y razonar para comprender 

conceptos abstractos. 

Sánchez (2017) en su tesis titulada: Estrategias metodológicas de matemáticas y 

su influencia en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de inicial de la Unidad 

Educativa Juan e Verdesoto Esta tesis tuvo como objetivo de mejorar la calidad del 

aprendizaje mediante método, técnicas adecuadas planificadas por el docente al momento 

de impartir matemáticas todo este proceso ayuda en el desarrollo y destrezas de los niños 

de educación inicial. Enfoques Transversales (cualitativa) en el Nivel de Educación 

Inicial, en el presente estudio fue considerado como muestra a 80 padres de familia y 5 
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docentes de géneros distintos, que se llegó a recoger los datos, pero se llegó a la 

conclusión que el número de la población es no cumple con el límite para poder aplicar 

la formula correspondiente. El presente trabajo concluye de la siguiente manera: Se hizo 

una investigación bibliográfica, documental que permita mejorar la adquisición de 

conocimientos que permiten mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes de 

Educación Inicial. A lo largo de este proceso investigativo se promueve a los docentes a 

aceptar el desafío de innovar las Estrategias Metodológicas. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

Quispe (2018) en su tesis titulada: Estrategias metodológicas en la resolución de 

problemas matemáticos en niños y niñas de 5 años de la institución educativa Condevilla 

Señor II. Tuvo como objetivo principal de resolver problemas matemáticos, por tal 

motivo sea planteado el presente proyecto con la finalidad de mejorar las estrategias de 

enseñanza aprendizaje y poder resarcir los resultados de la evaluación de salida donde 

los niños y niñas tienen dificultad para resolver problemas matemáticos haciendo uso de 

su propia estrategia. El objetivo central de este proyecto es la aplicación de estrategias 

para promover la resolución de problemas en los niños y niñas de 5 años por parte de los 

docentes, con la finalidad que los niños y niñas sean capaces de utilizar estrategias en la 

resolución de problemas. Esta investigación está a base de tres enfoques o perspectivas 

importantes. En el primer caso como ejercicio y practica de conocimiento adquiridos, el 

segundo como estrategia para la resolución de problemas y el tercero como recurso para 

el aprendizaje. Para realizar la muestra se toman a un total de 300niños de 5 años de la 

cuales se incrementó en 9 secciones, teniendo en la actualidad 15 secciones, de tal manera 

hubo un Aumento de la población de estudiantes en cada año, con incrementos de nuevas 

aulas. La conclusión principal del presente proyecto de innovación educativa es una 

propuesta de investigación en el nivel Inicial, la cual va a permitir conocer más dentro de 

este nivel como se vienen realizando las actividades en cuanto a la resolución de 

problemas matemáticos, las estrategias que se aplican para su logro en niños de 5 años 

cuando hacen uso de sus estrategias para resolver problemas matemáticos. 

Cusi (2018) en su tesis que lleva por título: Estrategias metodológicas activas en 

los procesos pedagógicos de la sesión de aprendizaje. Esta tesis tuvo el objetivo esencial 

de empoderar el uso de las estrategias metodológicas activas para fortalecer la práctica 

pedagógica docente en el desarrollo de áreas básicas. El plan trata de resolver un 

problema que aqueja a los docentes sobre las inadecuadas o no apropiadas aplicación de 
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estrategias de enseñanza y aprendizaje en las áreas básicas, sólo con una buena práctica 

docente podemos elevar el nivel de logro de los aprendizajes. Considerando el enfoque 

de la gestión escolar centrado en los aprendizajes de los estudiantes. Durante el periodo 

promocional actual, la población escolar está compuesta por 140 estudiantes, distribuidos 

en 4 grados y 2 secciones por grado. Aproximadamente el 45% de estos estudiantes 

proviene de familias desintegradas, un 25% de hogares disfuncionales, un 15% vive solo 

y el resto pertenece a familias integradas con escasos recursos económicos. Esta población 

estudiantil es considerada vulnerable y a menudo excluida del sistema educativo 

nacional. El investigador concluye que muchos docentes enfrentan dificultades al 

implementar estrategias metodológicas activas y participativas, lo que resulta en un 

aprendizaje poco significativo y memorístico por parte de los estudiantes. En respuesta a 

esta situación, se propone adoptar un enfoque por competencias y fomentar el trabajo 

colaborativo entre los docentes para mejorar la gestión de estas estrategias metodológicas 

activas. 

Viera (2022) realizó un estudio titulado: Uso de actividades lúdicas como 

estrategia metodológica para mejorar el aprendizaje del área de matemática en niños 

de 5 años del nivel inicial de la IE 14860 ‘Divino Corazón de Jesús’, Querecotillo-

Sullana, año 2020. El objetivo principal de este estudio fue determinar cómo la 

implementación de actividades lúdicas puede contribuir a mejorar el aprendizaje en 

matemáticas de los niños de 5 años en esta institución educativa. El enfoque del estudio 

es cuantitativo, con un nivel explicativo y un diseño pre experimental. La investigación 

abarcó una población de 48 niños, de los cuales se seleccionó una muestra de 15. Se 

utilizó la técnica de observación junto con una lista de cotejo validada por expertos para 

la recolección de datos. Además, se obtuvo el consentimiento informado firmado por los 

padres de los participantes. La presente investigación, se concluye lo siguiente: Primero 

se identificó el nivel de aprendizaje en el área de matemática en los niños de 5 años del 

nivel inicial de la I.E 18460 “Divino Corazón de Jesús”; por medio de un pre test sobre el 

cual se demostró que los estudiantes se encuentran en un 60% se encuentran en nivel de 

proceso “B”, comprobando así que tienen dificultad en alcanzar competencias 

matemáticas para el desarrollo del aprendizaje en el área de matemática. 

2.1.3. Antecedentes Regionales  

Llatas y Cardozo, (2016) en su trabajo que lleva por título “Programa de 

estrategias metodológicas para mejorar las habilidades matemáticas en los estudiantes 
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del ISEP “Nuestra señora de Lourdes, 2016.” Trabajo de tesis tuvo como objetivo 

principal de fortalecer las habilidades matemáticas en los discentes del ISEP “. Se 

desarrolló bajo el enfoque cuantitativo orientado por el diseño pre experimental, usando 

una población de 30 estudiantes y muestra representativa de 30 de ellos, quienes 

participaron del desarrollo de sesiones de aprendizaje utilizando el Programa de 

Estrategias Metodológicas. El proceso de investigación concluye de la siguiente manera: 

aporta como resultado la propuesta de un Programa de Estrategias Metodológicas que 

contribuya al desarrollo de habilidades matemáticas en los estudiantes del ISEP “Nuestra 

Señora de Lourdes” de Ayacucho. 

Campos (2018). En su trabajo titulado: Estrategias de aprendizaje en matemática 

en niños y niñas de 4 años del nivel inicial en la Institución Educativa Particular Augusto 

Salazar Bondy. Tiene como objetivo esencial de Conocer el nivel de las estrategias de 

aprendizaje en matemáticas en los niños y niñas de 4 años del nivel inicial de la 

mencionada institución. El estudio es de diseño no experimental de corte transversal, 

descriptivo simple, de tipo básico, nivel descriptivo, método deductivo, la población 

estuvo conformada por 12 niños (as) del aula de 4 años del nivel inicial, la muestra es 

igual a la población. Para la recolección de datos se utilizó como técnica la observación, 

como instrumento se aplicó una ficha de observación de estrategias de aprendizaje en 

matemática, con un total de 30 ítems aplicando la escala de Likert. Los resultados fueron 

analizados mediante tablas de distribución de frecuencias y gráficos circulares, lo que 

permitió una interpretación clara de los datos. La investigación concluyó que el nivel de 

las estrategias de aprendizaje en matemáticas se encontraba en un nivel bajo, con un 50% 

de los estudiantes situados en esta categoría. Esto indica que es necesario implementar 

mejoras en las estrategias educativas para ayudar a estos niños a desarrollar sus 

habilidades matemáticas de manera más efectiva. 

2.2. Bases Teóricas 

2.2.1. Estrategias Metodológicas 

Gonzales y Rodríguez (2018) infieren, que las estrategias metodológicas son 

procesos fundamentales del aprendizaje que tienen una secuencia de actividades ya sea 

planificadas u organizadas de manera semántica permitiendo la adquisición y la 

construcción del conocimiento ;de esta manera también los docentes profesionales deben 

ser competentes y comprometidos con sus labores de enseñanza ,donde los niños(as) 
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puedan interactuar ,jugar y explorar, experimentar , de esa manera hacer el uso de las 

estrategias metodológicas para lograr la destreza planteada. 

Según Rosero y C.N. (2018). Las estrategias didácticas están constituidas en el 

conjunto de orientaciones metodológicas a base de métodos, procedimientos y recursos 

,para una buena enseñanza y aprendizaje en los niños(as) menores de 5 años ,así mismo 

nos menciona que este es la etapa que requieren de conocimientos básicos cómo para 

socializarse con los demás ,y ser ofrecidos a una formación integral para el desarrollo de 

competencias ,favorecer su desarrollo psicomotriz e intelectual, permitiendo un 

equilibrio indisoluble con el medio social y cultural. 

Muchos autores como Piaget y otros más, concuerdan en que las estrategias 

metodológicas son desarrollos cognitivos e integral de los niños de la educación inicial, 

así mismo mencionarles que estas estrategias son procedimientos donde los docentes 

recurren a estas estrategias para facilitar a los niños (as) en el aprendizaje escolar 

asimilando la realidad y brindar una enseñanza de calidad. 

Tipos de Estrategias Metodológicas. Se clasifica de la siguiente manera. 

Estrategias Cognitivas. Según Ibarra y Mora (2021) nos menciona que: 

Surge con el fin de organizar cada una de sus acciones para mejorar su capacidad 

intelectual propio del estudiante, para dar una solución a algunos problemas 

institucionales. Además, esta estrategia está enfocado en comprender, interpretar, 

retener, recordar y transferir nuevos conocimientos en el proceso de enseñanza. 

(p. 18) 

La estrategia cognitiva es parte del aprendizaje y carece de una base conceptual, 

funciona como apoyo para elaborar y verificar informaciones, creando una enseñanza 

recíproca, que ayuda a los niños y niñas en hacer preguntas, calificar, predecir, resumir 

los nuevos conocimientos que a medida va descubriendo, mediante el proceso de 

aprendizaje. 

Estrategias Meta Cognitivas. Banegas Cabrera (2017), indica que: 

La meta cognición como dimensión del conocimiento abstracto, que cada persona 

tiene su propio conocimiento, proponiendo o teniendo una posible construcción 

del aprendizaje, como a través de la reflexión, donde el niño aprenda a su estilo, 

y de esa manera podrá interpretar todas las informaciones que se les da. (p. 56) 
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Esta estrategia está basada en el empirismo, ósea a base de la experiencia, donde 

cada niño(a) comprende o aprende de acuerdo a su manera, además podrá escoger o elegir 

diferentes métodos que le resulte más cómodo o más práctico para su aprendizaje, por 

ejemplo: cuando se menciona una palabra nueva se puede explicar de manera más precisa 

o a base de lo conocido para que entienda. 

Estrategias Lúdicas. Esta estrategia está diseñada para el desarrollo de un 

ambiente armónico y participativo de los niños (as) en los juegos propuestos por el 

docente: “consiste en la atención de cada niño, aparte de divertirse el infante tiende a 

conocer, aprender, comprender las normas del juego, haciendo el uso de las habilidades y 

conocimientos, todo ello nos dice el autor” (Delgado, 2016). 

Las estrategias lúdicas sirven para desarrollar la motricidad fina en contacto a la 

psicomotriz, porque las manos y la vista es de uso frecuente, siendo el principal desarrollo 

de aprendizaje del niño(a). 

Motricidad Fina. Según las autoras Ibarra y Mora (2021) esta estrategia es una 

acción de movimientos pequeños realizados por los músculos como los dedos de las 

manos en coordinación de la vista, esta motricidad se utiliza de manera diaria, como 

escribir, colorear, cortar, sirve para hacer tareas, y la vista para leer y entre otros. 

La motricidad fina como tal, es importante porque hace el uso de dos sentidos que 

es el tacto y la visión, ya que sin una de ellas no se podría realizar ninguna actividad. 

Mismo esto es muy útil sea en casa o en aula de estudio. 

Según Mora (2017) afirma que, las estrategias metodológicas desarrollan las 

habilidades científicas del estudiante, entorno a la vida que llevan cada uno, así como los 

valores sociales, donde aprenden a base de convivencia con otros, también menciona que 

tienen puntos de vista diferentes basado en la realidad y hechos, hacer el uso de 

capacidades creativas y prácticas. 

Características de las Estrategias Metodológicas. Se dividen de en los 

siguientes aspectos. 

Se basan en Objetivos Concretos. Medina (2018) infiere que: 

El objetivo concreto es que los estudiantes cuenten con herramientas, integrar para 

que se desenvuelvan de manera segura y con confianza, que les permita hacer 

razonamientos verdaderas o falsas, con ello cada estudiante forma su propio 

conocimiento y así tendrá la certeza del aprendizaje lógico (p. 29). 
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Así mismo opino que esta característica tiene un objetivo de contribuir a la 

protección y desarrollo de los niños, tengan la oportunidad de desarrollarse de manera 

libre y oportuna. 

Son de Diversa Naturaleza. Ayo y Totoy (2021) definen que: 

El niño debe contar con un ambiente favorable para su exploración de la 

naturaleza ya que ello lo ayuda a impulsar su exploración y la curiosidad, donde 

los niños tienen un interés genuino y profundo por la naturaleza que a la vez les 

da a entender de cómo funciona y disfrutan de ello, esto también le permite a ser 

activo y una expresión libre. (p. 127). 

Intencionalidad Pedagógica. Romero, (2021) indica que: 

Los niños y niñas aprenden jugando es la característica más importante, ya que 

todo ello será un bienestar físico, emocional, social y cognitivo. Así mismo los 

docentes Fomentan la autonomía en el alumno, aprendizaje colaborativo, 

aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje para solución de problemas, 

autoaprendizaje y enseñanza por descubrimiento. (p. 54) 

Elementos de las Estrategias Metodológicas. Considero los siguientes 

elementos: objetivo concreto, objetivo de aprendizaje, el ámbito de aprendizaje, 

metodología, destrezas, recursos y actividades. Estos elementos ayudan en el desarrollo 

de su capacidad, formación integral del niño, también les permite desenvolverse como 

ser humano a base de sus valores, principios con buenos hábitos. 

Importancia de las Estrategias Metodológicas. Carrión (2020) refiere que: 

Las estrategias metodológicas son de suma importancia en el medio educativo, 

que a su vez funciona como estrategia de enseñanza, principalmente el juego, 

favoreciendo en el incremento de la estimulación de los niños de educación 

inicial, con una enseñanza creativo, nos menciona también que los juegos son 

necesidades vitales, que da equilibrio al niño. (p. 15) 

Zamora et al.  (2020) nos mencionan que: 

En la mayor parte el aprendizaje en los niños menores de 5 años es forzados a 

adquirir conocimientos de manera unidireccional, sin embargo, en realidad 

podrían estimular inteligencias múltiples, con el fin de crear seres competentes 

listos para desenvolverse e interactuar por si solos. (p. 17) 



34 
 

Así mismo mencionarle mi opinión de que estas estrategias metodológicas tiene 

una importancia elemental ya que el niño(a) está en pleno desarrollo de aprendizaje por 

lo tanto su aprendizaje debe ser agradable, motivador y sobre todo divertido con los 

materiales de su contexto, que ellos se sientan cómodos porque sin ello, los niños tienden 

al aburrimiento y no aprenden casi nada. 

Estrategias Metodológicas se debe Implementar en la Educación Virtual. En 

el aspecto educativo, el uso de estrategias metodológicas, se enfoca a los procesos de 

enseñanza – aprendizaje. El objetivo es desarrollar conocimientos desde un nivel inicial, 

hasta uno deseado o establecido, esto se puede desarrollar estableciendo metas y 

superando obstáculos que podrían aparecer en el proceso, las estrategias permiten 

optimizar ese tiempo mediante la utilización de recursos disponibles para el logro de 

aprendizaje esperados. 

En la actualidad, donde todos están inmersos en la era digitalizada, se presentan 

oportunidades de encontrar nuevos entornos que propicie un espacio de aprendizaje 

innovador y didáctico para que los estudiantes puedan aprender sin aburrirse. Estos 

espacios digitales deben ser aprovechados de manera óptima y aprovechando todo su 

potencial. Las tecnologías de información y comunicación (TIC) abarcan un sinfín de 

herramientas digitales que pueden ser aprovechadas en los procesos de enseñanza – 

aprendizaje, entre ellos podemos encontrar servicios online, información en internet, 

software, y equipos tecnológicos como computadores, laptop, Tablet que nos permiten 

conocer estos espacios digitales. Por lo tanto, como educadores debemos están a la 

vanguardia de todos los avances que puedan ocurrir y aprovecharlos para la construcción 

de aprendizajes en los estudiantes. 

Las TICS en la Educación. Utilizar las Tecnologías de la Información y la 

Comunicación (TIC) en la educación es una de las mejores estrategias metodológicas 

para impartir clases en línea. Al hacerlo, tendrás acceso inmediato a una amplia variedad 

de información y recursos. Esto te permitirá crear materiales digitales, emplear 

aplicaciones interactivas para facilitar el aprendizaje y fomentar el trabajo colaborativo 

entre los estudiantes. 

Las TIC son herramientas valiosas que apoyan el proceso de adquisición de 

conocimientos y permiten compartir información de manera que se puede adaptar el 

contenido de un curso de diferentes maneras. En otras palabras, estas tecnologías nos 
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ayudan a alcanzar objetivos educativos de forma más rápida, sencilla, cómoda y segura. 

La educación en línea se puede implementar mediante estrategias metodológicas 

que integren tecnología, así como a través de la interacción y la interactividad entre los 

participantes. 

Estrategias Educativas para Clases Online. Las estrategias educativas se 

dividen en dos categorías: las de enseñanza y las de aprendizaje. Las estrategias de 

enseñanza son empleadas por los docentes para crear un ambiente propicio que facilite 

aprendizajes significativos en sus alumnos. Por otro lado, las estrategias de aprendizaje 

son utilizadas por los estudiantes para aprender a aprender, lo que les permite mejorar su 

rendimiento académico. 

Ambas estrategias consisten en un conjunto de actividades organizadas que 

buscan alcanzar los objetivos de aprendizaje. Además, están relacionadas con los 

recursos didácticos, lo que hace que el proceso de enseñanza-aprendizaje sea más 

dinámico e interactivo, ayudando a los estudiantes a adquirir competencias. 

La educación en línea, al no estar limitada por el lugar, el tiempo, la ocupación o 

la edad de los estudiantes, introduce nuevos roles, actitudes y enfoques. Tanto el 

estudiante como el instructor deben desarrollar competencias digitales que les permitan 

adaptarse adecuadamente a estos entornos y alcanzar los objetivos establecidos. 

Las estrategias educativas se dividen en dos grupos: 

Organizativa. Se encargan de facilitar un espacio adecuado y propicio para el 

diálogo, intercambio de ideas, cooperación, participación y comunicación asertiva. 

Cognitiva. Va enfocado a desarrollar procesos de análisis y pensamiento crítico 

para el desarrollo de conocimientos previos, la organización de contenidos, la 

creatividad, y la resolución de problemas. 

Estrategias de Aprendizaje para el E-learning. Ser educador en la era digital no 

se limita a trasladar un aula tradicional a un entorno en línea, ni a sustituir libros impresos 

por documentos electrónicos, ni a reemplazar las discusiones en clase por foros virtuales. 

Tampoco se trata simplemente de cambiar las horas de atención personal por encuentros 

en chats o foros. Implica, en cambio, descubrir nuevas estrategias de aprendizaje y 

utilizar recursos educativos que mantengan a los participantes activos, facilitando así la 

construcción del conocimiento y el logro de los objetivos educativos. 
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Esta teoría sugiere que cada nivel horizontal representa un método diferente de 

aprendizaje, ordenados según el porcentaje de retención que se logra con cada uno. 

Otra teoría relevante en los últimos años es la de las inteligencias múltiples, 

propuesta por el psicólogo estadounidense Howard Gardner a principios de los años 

ochenta. Esta teoría revolucionó la educación a nivel mundial al desafiar el concepto 

tradicional de inteligencia y los métodos usados para medirla. Según Gardner, la 

inteligencia es plural, lo que refleja la diversidad de capacidades humanas. Con estos 

ejemplos, se enfatiza que no hay una única forma de aprender o enseñar. Cada persona 

tiene su propio estilo de aprendizaje. Para facilitar el aprendizaje en los estudiantes es 

fundamental mantener una mente abierta y contar con una variedad de recursos para 

facilitar ese proceso. 

Estrategias Pedagógicas Virtuales. Las estrategias pedagógicas constituyen las 

acciones, estructuras o pasos planificados por el facilitador con el objetivo de fomentar 

la formación y alcanzar las metas de aprendizaje. En el contexto de la educación en línea, 

se promueve un modelo centrado en el alumno, donde el docente se encarga de diseñar 

las actividades, enseñar a aprender y evaluar, mientras que los estudiantes realizan las 

tareas, construyen su propio aprendizaje y se autoevalúan. 

Para asegurar el éxito del proceso de enseñanza y aprendizaje mencionado, es 

fundamental contar con una variedad de herramientas que faciliten la interacción con los 

alumnos, promoviendo así su participación, motivación e interés en los temas tratados. 

Todo esto tiene como finalidad transmitir el conocimiento de manera significativa. 

Este enfoque requiere una sólida formación docente que permita a los educadores 

traducir sus conocimientos en aprendizajes significativos para sus estudiantes. En este 

sentido, el diseño de estrategias para la enseñanza debe orientarse hacia un propósito 

específico, teniendo en cuenta las necesidades y características del grupo. 

En contraste con el enfoque tradicional, que coloca al docente en el centro del 

proceso siendo él quien expone los contenidos y diseña las actividades en el aula—, en 

este modelo la participación del estudiante suele ser pasiva, limitándose a recibir 

instrucciones y conocimientos. Esta concepción no es aplicable a las clases en línea. 

La pedagogía conceptual se presenta como la estrategia pedagógica más adecuada 

para la educación en línea. Esta metodología se centra en la enseñanza de nuevas 

competencias, permitiendo que los estudiantes se empoderen positivamente en sus 



37 
 

procesos de aprendizaje. 

Es importante considerar que las estrategias utilizadas estarán en constante 

transformación debido a la incorporación de la tecnología en los procesos de enseñanza. 

Estrategias Didácticas Virtuales. Dedicar un espacio específico para las 

estrategias didácticas en las clases en línea subraya la importancia del proceso de 

enseñanza como un factor clave para el éxito del alumno y su verdadero aprendizaje. Por 

lo tanto, es fundamental resaltar cómo se trabajará con los estudiantes, enfocándose en 

aspectos como despertar su interés, captar su atención, facilitar la aplicación de lo 

aprendido a diferentes contextos y situaciones, y respetar su ritmo de trabajo. 

En un entorno virtual de aprendizaje, los elementos que interactúan en el proceso 

didáctico incluyen al docente, al estudiante, el contenido y el contexto del aprendizaje. 

Al desarrollar estrategias didácticas, es esencial actuar con profesionalismo y 

practicidad. Cada estrategia debe incluir siete elementos clave para ser efectiva: 

Acceso Fácil a Materiales y Actividades. En estos entornos, las actividades y 

materiales están siempre disponibles a través de la red. Los participantes pueden 

descargarlos a sus computadoras y consultarlos cuando lo deseen, lo que facilita el 

proceso de aprendizaje. 

Multimedia. Los materiales y actividades deben permitir la integración de 

diversos recursos, como textos, imágenes, animaciones, videos, sonidos y sitios web, 

entre otros. Esto enriquece la experiencia de aprendizaje y la hace más atractiva. 

Comunicación Horizontal. Este enfoque promueve una relación de igualdad 

entre el docente y los alumnos, donde el aprendizaje y la consecución de objetivos son el 

resultado de la colaboración mutua. 

Durabilidad y Actualización. Este principio implica que los contenidos y 

actividades deben actualizarse de manera continua. Los materiales creados deben estar 

siempre alineados con las temáticas actuales para mantener su relevancia. 

Sincronicidad y Asincronía. Este enfoque permite a los participantes realizar 

tareas y actividades en tiempo real (sincrónico) o en el momento que elijan (asincrónico), 

adaptándose a sus necesidades y circunstancias personales. 

Interactividad. Este principio fomenta que los participantes se conviertan en 

actores activos y constructores de su propio aprendizaje. El objetivo es que los usuarios 
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se involucren de manera activa en las actividades, por lo que el diseño debe facilitar un 

intercambio fluido de información, experiencias y conocimientos. 

Seguimiento. Este principio establece plazos para la entrega de tareas, lo que 

permite a los participantes organizar su trabajo. Esto contribuye a mejorar los procesos 

de acompañamiento y facilita el cumplimiento exitoso de las actividades planteadas. 

Para elaborar un buen material didáctico, se debe tener en cuenta las siguientes 

recomendaciones: 

Definir los Objetivos de Aprendizaje. Es fundamental establecer claramente qué 

se espera que el estudiante aprenda a través del recurso educativo. 

Crear Explicaciones Claras. Las explicaciones deben ser concretas y sencillas, 

facilitando la comprensión del contenido por parte del estudiante. 

Fomentar la Cercanía. Es importante utilizar un lenguaje y contenido que sean 

familiares y accesibles para los estudiantes, lo que ayudará a crear un ambiente de 

aprendizaje más cómodo. 

Apariencia Atractiva. El diseño del recurso debe ser visualmente agradable y 

adaptado a la audiencia objetivo, lo que puede aumentar el interés y la motivación del 

estudiante. 

Claridad en el Uso. Los estudiantes deben conocer el recurso y entender cómo 

utilizarlo adecuadamente, lo que les permitirá aprovecharlo al máximo. 

Recordatorio sobre Recursos Educativos. Un recurso educativo se define como 

cualquier material utilizado con fines didácticos o para desarrollar actividades 

formativas. Estos recursos pueden emplearse en un contexto educativo específico, 

incluso si no fueron creados originalmente con ese propósito. 

Estrategias Neuroeducativas. También conocida como neurodidáctica, se 

reconoce como una nueva estrategia de enseñanza que se enfoca en el aprovechamiento 

de las nuevas tecnologías educativas que se sustentan en el funcionamiento del cerebro 

humano. Esta nueva disciplina es la combinación de conocimiento de la neurociencia, 

educación y psicología con el objetivo de establecer mejoras en los procesos de 

enseñanza – aprendizaje. 

La educación basada en la neurociencia contiene un potencial destacado de 

transformar las maneras en las que se enseña y se aprende. Por expuesto, es primordial 
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entender el funcionamiento del cómo se aprender nuevos contenidos, como se procesa la 

información, cómo se registra, almacena y las maneras de recordar lo aprendido, y así 

poder adaptarlos en los procesos de enseñanza, optimizando en aprendizaje de los 

estudiantes. También es importante resaltar la estructura de una clase, las actitudes de los 

estudiantes, las palabras y emociones del docente influyen significativamente en el 

desarrollo cognitivo de los niños y en su manera de aprender. 

En este contexto, el Yeira Webinar ofrece la oportunidad de explorar cómo 

funciona el cerebro y qué sucede durante el proceso de aprendizaje. 

Dimensiones Asociadas a las Estrategias Metodológicas. Las dimensiones de 

mi variable se clasifican de la siguiente manera.  

Dimensión Socio Afectiva. Esta dimisión toma la importancia en la socialización 

y afectividad en el desarrollo armónico e integral en los primeros años de vida en el 

periodo de 3 a 5 años, además juega un papel fundamental enfocado en su personalidad, 

autoimagen, auto concepto y su autonomía del niño(a), como también en relación con los 

padres, hermanos, docentes u otros cercanos. 

Dimensión Corporal. En esta dimensión los niños están en constante desarrollo 

ya sea en lo físico, como psicológico, este proceso inicio desde la formación hasta los 5 

años, como la conexión de neuronas con otras. 

Dimensión Cognitiva. Se da en el proceso preescolar donde remite a la 

compresión de los orígenes y capacidad del ser humano, para relacionarse, actuar y 

transformar la realidad, así mismo el docente debe brindar juegos de habilidad para poder 

evaluar o diferenciar las aptitudes, creatividades del niño. 

Dimensión Comunicativa. Esta dimensión expresa conocimientos e ideas sobre 

las cosas, acontecimientos y fenómenos de la realidad. 

Dimensión Estética. Aquí el niño tiene la posibilidad de construir la capacidad de 

sentir, moverse, valorarse, transformar las percepciones propias, desarrolla la 

imaginación en base a su entorno social cultural. 

Dimensión Espiritual. En esta dimensión el niño corresponde a la instancia de la 

familia y su vez a la institución educativa, como característica propia del hombre en lo 

espiritual. 

Dimensión Ética. Es la parte de la formación del niño éticamente y moralmente, 
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que consiste en orientar su vida son apreciaciones sobre la sociedad con el fin de aprender 

a vivir. Toda esta dimensión ayuda al desarrollo del aprendizaje del niño, evolución y 

procesos a su vez. (Cuadrado, 2019). 

2.2.2. Nociones Matemáticas 

La adquisición y el dominio de nociones propias de las matemáticas dependen de 

movimientos o umbrales críticos de los que da cuenta los trabajos desarrollo de las 

funciones cognitivas del niño, que pones de relieve las interacciones de la madurez, la 

experiencia y la socialización en los procesos mentales (Piaget, 1948-1964) 

Vygotsky (1979) opina que el aprendizaje escolar tiene un encuentro pasado, de 

esta manera el bebé en su relación con el clima exterior ha creado ideas numéricas, 

pensamientos y diseños mentales que seguirán potenciándose en el entrenamiento 

escolar. 

Sea como fuere, la práctica escolar lo ahoga mediante un entrenamiento enfocado 

al cálculo, probando "nivel" de expansión y deducción, plenamente atento a preparar al 

joven para ofrecer una respuesta mecánica. 

Según Núñez y Bryant (1997), los niños construyen su perspicacia en 

matemáticas desde una edad temprana, con extraordinaria imaginación y constancia, 

dando respuestas a diferentes cuestiones, con un pensamiento certificable que debe ser 

considerado y debe ser potenciado. 

Famosos analistas en el campo de la ciencia formativa del cerebro como Piaget 

(1964), Brunner (1973) y Wallon (1985) dan pertinencia al movimiento motor en el avance 

y desarrollo de las capacidades mentales. 

Son contenidos aplicados al niño donde sea permitido a las capacidades y las 

destrezas, en esta área se encuentran dificultades debido a los factores diversos, que 

tienen que ser interpretados dependiendo de los contextos, según su interpretación del 

estudiante. Mencionado por Cortes y García (2017) 

Estas estrategias se encargan de proyectar, ordenar, orientar el trabajo pedagógico 

a base de la educación académica, los docentes aplican esta estrategia para desarrollar el 

pensamiento lógico, con materiales didácticos, lo cual ayudará como al conteo de tacos, 

clasificación por tamaños, color y entre otros (2019). 

En mi opinión las estrategias didácticas son procesos que ayudan a desarrollar en 
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el aprendizaje de las matemáticas en niños de la educación inicial, para así estar 

preparados por lo menos con algunas bases y defenderse en un futuro. 

Importancia del Aprendizaje de las Matemáticas. Palomino (2020) Sustenta la 

importancia del desarrollo de los pensamientos lógico matemático en el nivel inicial, la 

capacidad de dar soluciones a la vida a través de los métodos científicos, promueve la 

capacidad de razonar. Estas estimulaciones iniciales son factores de adquirir las 

capacidades que permitirán obtener logros importantes para un éxito personal. El 

aprendizaje de las matemáticas, es muy importantes para la vida cotidiana, ya que sin ello 

todos viviríamos en un caos, no sabríamos cuánto vale algún producto, no sabríamos 

nuestras edades, cumpleaños y entre otros. 

Teorías o Estudios Relacionados al Aprendizaje de las Matemáticas. Según 

los estudios encontrados de Jean Piaget el pensamiento lógico matemático procede de 4 

etapas , las cuales son sensorio motriz (0 a 2 años),en esta etapa se da la construcción de 

estructuras cognoscitivas, de origen sensorial y motriz; etapa pre operacional (2 a7)son 

interacciones directas a los sujetos y objetos semi simbólicas y semi abstracta,(7 a 9años) 

operacional concreta nos dice que es más abstracta y flexible ,ya que se hace el uso de 

los símbolos matemáticos, finalmente de (11 en adelante) es la etapa operacional formal, 

el individuo utiliza los conocimientos lógicas. 

Según estudios encontrados de Chaves y Sánchez el desarrollo del pensamiento 

lógico matemático: es una capacidad de pensar de cada infante y dar significados a las 

nociones que tienen ellos en clasificación, agrupación, numeración y representación 

simbólica. Así mismo según algunos autores como Pinzón que el contexto matemático 

interviene en 2 direcciones, por una parte, se encarga de desarrollar las habilidades y las 

destrezas que adquiere el educador para dar respuestas a la vida cotidiana, por otro lado, 

desarrolla el pensamiento lógico. 

Características de los Aprendizajes en las Matemáticas. Cada niño tiene su 

forma de aprender en el cual es necesario establecer metodología adecuada, de acuerdo 

a su edad y sobre todo es muy necesario conocer de cómo es el pensamiento lógico del 

niño y que características conforma: 

Es dinámico: donde el niño evoluciona de manera permanente desde lo sensorial, 

que a través de la experiencia va adquiriendo conocimientos básicos. 

El pensamiento infantil es irreversible: no hay posibilidad de retroceder hacia 
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atrás, el punto de volver se le considera transformación. 

El pensamiento de los niños es realista y critica: son representaciones de objetos 

concretos, más no son abstractas. 

El pensamiento del niño se centra en un solo aspectos. (Sito, 2016). 

Elementos de Aprendizajes de las Matemáticas. Generalmente estos son los 

elementos: verbalizar conocimientos previos, creencias; interactuar con los de más; 

contrastar y reconstruir conocimientos, gracias a estos elementos se realiza actividades 

reflexivas, ya que sin ello no se podrá realizar. (Alsina, 2010). 

Aprendizaje de las Nociones Matemáticas. La enseñanza de las matemáticas en 

el nivel preescolar proporciona a los niños actividades y estimulación en el pensamiento 

numérico, guiadas por la docente. Aunque el objetivo no es enseñar los números de 

manera directa, se utilizan estos términos como parte del proceso educativo. Por lo tanto, 

es fundamental que la docente oriente a los niños en la construcción de nociones lógico-

matemáticas a lo largo de toda la jornada escolar. 

En la actualidad, se reconoce la importancia de adoptar estrategias efectivas para 

facilitar estos aprendizajes, especialmente durante la etapa de 0 a 6 años, que es crucial 

debido a la plasticidad del cerebro infantil. Esta característica permite que el aprendizaje 

se produzca de manera más rápida y efectiva. Además, es esencial incorporar estrategias 

lúdicas, materiales adecuados y experiencias significativas en un ambiente de respeto que 

favorezca el aprendizaje de los niños. 

El discernimiento se crea entre los 3 y los 7 años. El discernimiento asume un 

papel básico en el aprendizaje de las matemáticas. Las diferentes ideas numéricas que los 

más pequeños desarrollan lógicamente surgen de su capacidad para investigar, jugar y 

moverse de forma independiente. Colaboran con artículos e individuos a lo largo de su 

desarrollo, y es a través de esta cooperación sin límites con el mundo como descubren 

cómo encontrar un número determinado de pensamientos, incluso mucho antes de poder 

comunicarlos y expresarlos. Los pensamientos numéricos fundamentales tendrán 

mejores reacciones en la medida en que a los niños se les proporcionen ejercicios 

motores, encuentros tangibles (materiales y cenestésicos) que les permitan ensayar y 

llegar a descifrar, caracterizar y seriar, correlacionar aspectos, mantener cantidades, la 

idea de petición y la numeración en niños de 5 años. 

Así, el aprendizaje de la aritmética crece continua y lógicamente, según el avance 
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del razonamiento de los niños, es decir, depende del nivel de desarrollo neurológico, 

familiar, emocional y sustancial del niño, permitiendo el giro y la asociación de su 

razonamiento, así como las increíbles puertas abiertas que se le abren para encontrar 

circunstancias en entornos vivos y en interrelación con la naturaleza, que le permitirán 

fomentar pensamientos numéricos que luego permitirán la designación de ideas 

numéricas. 

Según el archivo Rutas de Aprendizaje (MINEDU, 2012), la región curricular de 

aritmética avanza el aprendizaje en diversos escenarios a través de capacidades y límites, 

tomando en cuenta las ideas numéricas fundamentales como la razón del desarrollo de 

los números y el perfeccionamiento del razonamiento coherente. 

Las nociones matemáticas consideradas son: Cuantificadores. Comparación 

Correspondencia. Clasificación. Seriación. Ordinalidad 

2.3. Definición de Términos Básicos 

Nociones Matemáticas Básicas. El proceso de desarrollo de conocimiento 

matemático se encuentra muy vinculado con el proceso del desarrollo de pensamiento del 

niño desde temprana edad.  

Noción Matemática de Comparación. Es un proceso fundamental del 

pensamiento mediante el cual se relaciona con los objetos, atendiendo a sus semejanzas 

y diferencias y a dos o más de sus características: color, forma, tamaño, textura etc., y las 

referidas a cantidades entre los objetos o colecciones. 

Noción Matemática de Correspondencia. Es el acto de vincular un elemento de 

una colección con un elemento de otra colección. 

Noción Matemática de Clasificación. Es la capacidad de realizar agrupaciones 

de objetos manifestando semejanzas y diferencias entre ellos, así como tener presente 

características perceptuales como el tamaño, el grosor, la textura, el color etc. 

Noción Matemática de Seriación. Es la ubicación en “serie” de un conjunto de 

objetos con una característica en común, es decir, establecer una relación de orden (“es 

más grande que”, “es más pequeño que” o el ordenamiento según su tamaño de manera 

ascendente y descendente) debido a la comparación uno a uno de los objetos. 

2.4. Hipótesis de la Investigación 

2.4.1. Hipótesis General 
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Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de la 

noción de conteo en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N°429-30/mx-p 

“Pucaraqay” de Huanta, 2023. 

2.4.2. Hipótesis Específicas 

 Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de la 

noción matemática de comparación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

 Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de la 

noción matemática de clasificación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

 Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de la 

noción matemática de correspondencia en niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

 Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de la 

noción matemática de seriación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023 

2.5. Variables de Investigación 

2.5.1. Variable Independiente 

Estrategias Metodológicas. Rojas et al., (2021) menciona que las estrategias 

metodológicas garantizan la motivación y compromiso en los estudiantes para gestionar 

el aprendizaje, fomenta la responsabilidad con claridad y mejora el desempeño 

académico. 

Definición Operacional. Se empleó mediante la aplicación de semillas nativas 

en las dimensiones enseñanza y aprendizaje, para lo cual se emplearán sesiones de 

aprendizaje de tipo experimental 

2.5.2.  Variable Dependiente 

Nociones Matemáticas.  

Definición Conceptual. El Ministerio de Educación (MINEDU) en su 

documento 

"Rutas de Aprendizaje" (2015) señala que el desarrollo del conocimiento 
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matemático está estrechamente relacionado con el proceso de pensamiento en los niños 

desde una edad temprana. Este proceso comienza con el reconocimiento a través del 

cuerpo, la interacción con el entorno y la manipulación de objetos concretos. A medida 

que los niños avanzan, este conocimiento se consolida al alcanzar un nivel de abstracción, 

donde representan de manera pictórica y gráfica las nociones y relaciones básicas que les 

permiten entender el concepto de número. 
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2.6. Cuadro de Operacionalización de Variable 

Variables Definición conceptual Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de medición 

Variable 

independiente 

Estrategias 

metodológicas. 

Rojas et al., (2021) menciona 

que las estrategias 

metodológicas garantizan la 

motivación y compromiso en 

los estudiantes para gestionar 

el aprendizaje, fomenta la 

responsabilidad con claridad 

y mejora el desempeño 

académico. 

Se empleó 

mediante la 

aplicación de 

semillas nativas en 

las dimensiones 

enseñanza y 

aprendizaje, para 

lo cual se 

emplearán sesiones 

de aprendizaje de 

tipo experimental 

Enseñanza con 

materiales 

reciclados 

Sesiones de aprendizaje 
Nominal 

No aplica (material 

experimental) 

Aprendizaje 

con materiales 

reciclados 

Evaluación con 

materiales 

reciclados.  

Variable 

dependiente: 

Nociones 

matemáticas 

MINEDU (Rutas de 

Aprendizaje, 2015) explicó 

que el proceso de desarrollo 

de conocimiento matemático 

se encuentra muy vinculado 

Es el manejo y uso 

de las expresiones y 

símbolos 

matemáticos que 

conforman el 

Noción 

matemática de 

comparación 

1. Señala el niño que es más alta que 

el que tiene un globo. 

2. Señala la botella más gruesa 

(gordo). 

3. Señala el lado que tiene más 

puntos que está en la cuadricula. 

Ordinal 

1. En inicio 

2. En proceso 
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con el proceso del desarrollo 

de pensamiento del niño 

desde temprana edad. Este 

proceso se inicia con el 

reconocimiento a través de su 

cuerpo, interacción con el 

medio y con la manipulación 

de objetos concretos, y se va 

consolidando al pasar a un 

nivel de abstracción al 

representar de manera 

pictórica y gráfica aquellas 

nociones y relaciones básicas 

que le permite adquirir la 

noción de número. 

lenguaje matemático 

se va adquiriendo a 

la vez en el mismo 

proceso de 

consolidación de 

conocimientos 

4. Señala la botella más pequeña. 

5. Señala el objeto que es más corta 

que la encerrada. 
 

3. Logro esperado 

4. Logro destacado 

 Noción 

matemática de 

clasificación 

6. Señala el objeto que no flota. 

7. Señala el hombre que no tiene 

barba. 

8. Señala todas las tapas de botella 

que hay en esta hoja. 

9. Señala todos los cuadrados que 

hay en esta hoja. 

10. Señala todos los dibujos que 

tienen 5 elementos. 

 
 

Noción 

matemática de 

correspondencia 

11. Entrega la misma cantidad de 

botellas como puntos muestra el 

dado. 

12. Señala el cuadrado que tiene 

tantos puntos como botellas hay en 

el dibujo. 

13. Señala el cuadrado que tiene una 

botella con una pajita. (sorbete) 

14. Señala el dibujo donde cada 
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botella tiene una tapa. 

15. Señala el cuadrado que tiene 

puntos como tapas de botella. 
 

Noción 

matemática de 

seriación 

16. Señala las botellas que están 

ordenadas del más bajo al más alto. 

17. Dibuja las líneas uniendo las 

tapas según su color de la botella. 

18. Señala en qué lugar de la fila 

encaja la casa. 

19. Dibuja las líneas uniendo los 

conejos según su tamaño. 

20. Señala en que cuadrado están 

puestas los objetos que pesan menos 

a las que pesan más. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo y Nivel de Investigación 

3.1.1. Tipo de Investigación 

El presente proyecto de investigación fue de tipo experimental, al respecto Supo 

(2021), señala que las investigaciones de tipo experimental, se enmarcan dentro del 

enfoque cuantitativo y se caracterizan por ser estudios con intervención y orientadas a la 

manipulación de variables. 

Por otra parte, Barrantes (2002), menciona que este tipo de investigación estudia 

las relaciones de casualidad con la finalidad de manejar los fenómenos, con manipulación 

activa y controlada de manera sistemática la variable independiente. 

En consecuencia y teniendo en cuenta a los autores mencionados anteriormente 

la investigación será de tipo experimental, porque a través del fortalecimiento de 

estrategias metodológicas se evaluará la mejora del aprendizaje de las matemáticas en 

niños y niñas de la Institución Educativa en estudio. 

3.2. Nivel de Investigación 

El presente trabajo de investigación fue de nivel explicativo, al respecto Carrasco 

(2005) puntualiza que en el nivel explicativo busca explicar cuáles son los factores 

(causas condicionantes y determinantes) que caracterizan y dan origen al problema social 

que se investiga. 
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Por otro lado, Mejía (2020), señala que la investigación de tipo explicativo es 

cuya investigación que tiene como objetivo explicar la cuestión sobre la que se va 

adquirir información, trata de explicar, no solo de describir, es decir la razón de por qué 

ocurren los hechos del objeto de estudio, observando las causas y los resultados finales 

que existen, e identificando las circunstancias. 

En tal sentido el nivel de investigación asumido en la presente investigación fue 

el nivel explicativo, debido a que habrá manipulación de variables, en este caso a través 

del fortalecimiento de estrategias metodológicas para mejorar el aprendizaje de las 

matemáticas. 

3.3. Método de Estudio 

En el trabajo de investigación se empleó los siguientes métodos de estudio: 

3.3.1. Método de Síntesis 

Cerezal & Fiallo (2005) especifican la síntesis es una actividad que establece 

intelectualmente la asociación o mezcla de las partes recién examinadas y hace 

concebible encontrar conexiones y características generadas entre los elementos de la 

realidad. 

3.3.2. Método Deductivo 

Cerezal & Fiallo (2005) afirman que la deducción es el tipo de pensamiento a 

través del cual se pasa de la información general a la información de menor nivel de 

generalidad. 

3.3.3. Método Inductivo 

Cerezal & Fiallo (2005) mencionan que la inducción es el tipo de pensamiento 

mediante el cual se pasa de la información sobre casos particulares a una información 

más general, que refleja lo que es normal en los fenómenos individuales. 

3.4. Diseños de Investigación 

La presente investigación tendrá un diseño pre experimental, es decir se trabajará 

con un solo grupo de experimentación, al respecto Campbell & Stanley (1966) 

mencionan que los diseños de investigación pre experimentales son de gran importancia 

porque ayudan a acercarse a la problemática que se está investigando, en la cual se 

administra un tratamiento o estímulo a un grupo de estudio en específico para generar 
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hipótesis y después medir una o más variables para observar sus efectos. El grado de 

control en este diseño de investigación es muy bajo, cuando se le compara con el 

resultado obtenido en un diseño experimental real. Este diseño puede presentarse de la 

siguiente manera: 

 

Donde: 

GE: representa al grupo experimental  

01: simboliza el pre test 

X: representa a la variable experimental 

02: simboliza el post test 

3.5. Población y Muestra 

3.5.1. Población 

Para Hernández Sampieri et al. (2017), menciona que la población es el conjunto 

de sujetos o elementos que presentan peculiares o similitudes concordando con una serie 

de características 

De la misma manera Castro (2003) clasifica la población de dos formas, la 

población finita, donde la cantidad de elementos se sabe, la población infinita, es cuando 

la cantidad de elementos no se conoce exactamente. 

En consecuencia, la población considerada para el presente trabajo de 

investigación fueron los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N°429-30/mx-p 

“Pucaraqay” de Huanta, 2023. n=40. 

  

GE: 01 X 02 
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Tabla 1 

Tabla de la población de estudios de los niños y niñas de la I.E.I. N°429-

30/mx-p “Pucaraqay” de Huanta, 2023. Provincia Huanta-Ayacucho. 

Estudiantes de la I.E.I. 429-

30/Mx-P de “Pucaraccay” 
Varones Mujeres Total 

Sección A (3 años) 5 7 12 

Sección B (4 y 5 años) 18 10 28 

Total 23 17 40 

Nota. Registro de matrícula el cual conformara mi población.  

3.5.2. Muestra 

Para Hernández Sampieri et al., (2017) la muestra es un subconjunto de la 

población o universo establecido, sobre la cual se recolectarán las informaciones 

pertinentes, deberá ser representada en dicha población, de esta manera se puede 

determinar los resultados de la muestra aportando a mi investigación. 

De la misma manera Carrillo (2015), informa que la muestra es “Cualquier 

subconjunto del universo. Desde la estadística pueden ser probabilísticas o no 

probabilísticas” (p.7). 

En tal sentido la muestra de estudios considerados en el presente trabajo de 

investigación fueron los niños y niñas de la I.E.I. N° 429-30 Mx-P “PUCARAQAY” DE 

HUANTA, 2023. Provincia Huanta-Ayacucho. De la sección AB n=28. 

Tabla 2 

Tabla de la muestra de estudios de los niños y niñas de la I.E.I. N°429-30/mx-p 

“Pucaraqay” de Huanta, 2023. Ayacucho. 

Niños y niñas de la I.E.I. N°429-30 

Mx-P “Pucaraccay” 
Varones Mujeres Total 

Sección “B” 8 7 15 

Total 8 7 15 

Nota. Registro de matrícula de la sección B el cual será mi muestra de 15. 
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3.6. Técnicas de Muestreo 

La técnica de muestreo que se utilizó en la presente investigación fue del tipo no 

probabilístico, al respecto Ríos (2017), menciona que dentro de esta técnica de muestreo 

la determinación de las unidades depende de la elección del científico, lo que a menudo 

da lugar a elecciones abstractas y, en general, unilaterales. Una sugerencia esencial es que 

este muestreo debería utilizarse exclusivamente en situaciones en las que la prueba de 

probabilidad es problemática o incluso impensable, pues la muestra puede o no 

representar a la población. Debido a su falta de precisión, este muestreo debería utilizarse 

en poblaciones pequeñas o cuando se requiera un grado específico de profundidad. 

De la misma manera, Hernández, et al. (2014) mencionan que los investigadores 

plantean una serie de procedimientos para la selección de la muestra que está orientado 

a las características de la investigación más que por un criterio estadístico de 

generalización. 

3.7. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

3.7.1. Técnicas de Recolección de Datos 

En el presente trabajo de investigación se empleó técnicas de recolección de datos 

como el experimento y la evaluación educativa, al respecto Irrazábal & Molinari (2005), 

manifiesta que la técnica experimental especifica la recolección de datos conteniendo la 

exposición de estímulos y registro de respuestas, en otras palabras, los diversos procesos 

y trabajos experimentales lo cual permite lograr datos analizados e interpretados. 

Por otro lado, Hamodi et al. (2015), hace referencia que la técnica de evaluación 

educativa son un grupo de técnicas que el maestro emplea para recolectar conocimiento 

sobre las producciones y evidencias creadas por el estudiante de los medios. Las técnicas 

son diversas dependiendo sobre si el estudiante participa o no en el proceso de evaluación. 
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Tabla 3 

Técnicas de recolección de datos 

Nota.  En la tabla de observa la variable y el instrumento.  

3.7.2. Instrumentos de Recolección de Datos 

Los instrumentos que emplearemos en el proceso de recolección de datos del 

trabajo de investigación serán el material experimental y la prueba educativa del pre y post 

test, al respecto Espinosa (2016), menciona que el material experimental se podría 

considerar como un grupo común de productos interrelacionados, reutilizables, 

almacenados en repositorios y que se usan para realizar procesos futuros de 

experimentación y replicación. 

Por otro lado, Terán (2020), menciona que la prueba educativa del pre y post test 

es un experimento donde se toman medidas en individuos antes y después de una prueba 

donde se asigna individuas al azar a un grupo de control determinado y se administra la 

misma prueba a todas las personas y se registra sus puntajes, y se analiza los diferentes 

puntajes previos y posteriores a la prueba del grupo de control. 

Tabla 4 

 Instrumentos de recolección de datos 

VARIABLES TÉCNICAS 

VI: Estrategias metodológicas Experimento 

VD: Nociones matemáticas Evaluación educativa 

Nota. En la tabla se observa la técnica.  

3.8. Técnicas de Procesamiento y Análisis e Interpretación de Datos 

En este proyecto de investigación el instrumento que se empleará es la prueba de 

pre test y post test (antes y después), en los análisis de los datos se utilizará el procesador 

estadístico SPSS, donde se organizará los datos en Excel y los resultados serán 

representados en tablas, gráficos estadísticos, con sus respectivos análisis e interpretación 

VARIABLES INTRUMENTOS 

VI: Estrategias metodológicas Material experimental 

VD: Noción matemática Prueba educativa del pre y post test 
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de los datos cuantitativos. 

Se calculará las medidas de tendencia central y medidas de dispersión o de 

variabilidad. Según las técnicas estadísticas no paramétricas los datos serán procesados 

teniendo en cuenta las escalas de medición ordinal para datos cuantitativos; estos se 

emplearán para realizar la prueba de normalidad para conocer la distribución de los datos 

normales y no normales luego se hará el análisis y la comprobación de hipótesis. 

La intención del instrumento es recoger la información o datos a través del 

fortalecimiento de estrategias metodológicas para mejorar el aprendizaje de la noción de 

conteo en niños y niñas de la I.E.I. N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de la Provincia de 

Huanta. 

3.9. Aspectos Éticos de la Investigación 

La presente investigación está orientado y regido a las normas de redacción APA 

Séptima Edición. Por otro lado, es importante mencionar que durante la investigación los 

nombres de los participantes que serán utilizados a lo largo de la investigación serán 

guardados confidencialmente donde se respetara la privacidad e integridad de los niñas 

y niños de educación inicial. 

I.E.I. N°429-30/mx-p “Pucaraqay” de la Provincia de Huanta, donde se redactará 

y se emitirá una autorización donde se dará conocer a los padres de familia, docentes y 

directos de la Institución en estudio donde se llevara a cabo la investigación. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1. Presentación y Descripción de los Resultados 

Los resultados se ha obtenido mediante la recolección de datos, con el pre test y 

post test de 15 niños y niñas de 4 y 5 años de edad que corresponden al 100% de grupo 

experimental, proceso mediante la estadística descriptiva organizándolos en tablas de 

distribución de frecuencia de datos agrupados y representando a través de los gráficos 

estadístico para su posterior análisis e interpretación de los resultados y luego se aplicó 

la estadística inferencial para someter a la contratación de los resultados mediante la 

prueba de normalidad y prueba de hipótesis sobre las estrategias metodológicas para el 

aprendizaje de la noción de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años de edad en la Institución 

Educativa Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023. 

4.1.1. A Nivel Descriptivo 
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Tabla 1 

Tabla de frecuencia de la variable nociones matemáticas de conteo 

Nociones matemáticas 

de conteo 

Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio 0 0.0% 0 0.0% 

En proceso 7 46.7% 0 0.0% 

Logro previsto 8 53.3% 5 33.3% 

Logro destacado 0 0.0% 10 66.7% 

Total 15 100.0% 15 100.0% 

Nota. Resultado de la variable nociones matemáticos de conteo. 

La tabla anterior muestra un progreso significativo en la variable "nociones 

matemáticas de conteo" tras la intervención. En el pre test, el 46.7% de los estudiantes se 

encontraba "En proceso" y el 53.3% en "Logro previsto". Sin embargo, en el post test, la 

distribución cambió notablemente, ya que ningún estudiante permaneció en los niveles 

inferiores ("En inicio" o "En proceso"), mientras que el 33.3% alcanzó el "Logro previsto" 

y el 66.7% de la muestra total (15 estudiantes) alcanzó el nivel de "Logro destacado". 

Tabla 2 

Estadísticos descriptivos de la variable nociones matemáticas de conteo 

Nociones 

matemáticas de 

conteo 

N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 

Pre test 15 39 58 50.47 6.243 

Post Test 15 60 80 69.67 7.374 

Total 15     

Nota. Resultado estadístico de la variable nociones matemáticos en niños de 

inicial. 

En la tabla precedente, se revela una mejora sustancial en el rendimiento de los 

estudiantes. Mientras que en el pre test la puntuación media fue de 50.47 (con una 

desviación estándar de 6.243), esta media aumentó a 69.67 en el post test (con una 

desviación estándar de 7.374). Este incremento en la media sugiere que la aplicación de 

las estrategias metodológicas tuvo un efecto positivo en el aprendizaje de esta noción. 
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Tabla 3 

Tabla de frecuencia de la dimensión comparación 

Pre test Post test 

Comparación Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio 0 0.0% 0 0.0% 

En proceso 4 26.7% 0 0.0% 

Logro previsto 11 73.3% 5 33.3% 

Logro destacado 0 0.0% 10 66.7% 

Total 15 100.0% 15 100.0% 

Nota. Resultado de la dimensión comparación. 

La tabla anterior muestra que, en la dimensión "comparación", se evidencia que 

en el pre test, el 26.7% de los estudiantes estaban "En proceso" y el 73.3% en "Logro 

previsto". Tras la aplicación de las estrategias, los resultados del post test mostraron una 

mejoría contundente: el 66.7% de los participantes lograron el nivel "Logro destacado" 

y el 33.3% se ubicó en "Logro previsto", desapareciendo por completo la categoría "En 

proceso". 

Tabla 4 

Estadísticos descriptivos de la dimensión Comparación 

Comparación N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 

Pre test 15 10 16 13.53 1.922 

Post Test 15 15 20 17.27 1.944 

Total 15     

Nota. Resultados estadísticos descriptivos de la dimensión comparación en niños de 

inicial. 

La tabla previa expone los resultados descriptivos para la dimensión 

"comparación", indican un aumento claro en las puntuaciones medias. La media del pre 

test fue de 13.53 (con una desviación estándar de 1.922), mientras que la media del post 

test se elevó a 17.27 (con una desviación estándar de 1.944). 
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Tabla 5 

Tabla de frecuencia de la dimensión clasificación 

Pre test Post test 

Clasificación Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio 0 0.0% 0 0.0% 

En proceso 9 60.0% 0 0.0% 

Logro previsto 6 40.0% 5 33.3% 

Logro destacado 0 0.0% 10 66.7% 

Total 15 100.0% 15 100.0% 

Nota. Resultado de frecuencia de la dimensión clasificación en niños de inicia 

La tabla previa para la dimensión "clasificación" muestran que inicialmente el 

60.0% de los niños se encontraba "En proceso" en el pre test, y el 40.0% en "Logro 

previsto". Luego de la intervención, los resultados se invirtieron y mejoraron 

significativamente, pues en el post test, el 66.7% alcanzó el "Logro destacado" y el 33.3% 

el "Logro previsto", sin que ningún estudiante se ubicara en las categorías inferiores. 

Tabla 6 

Estadísticos descriptivos de la dimensión clasificación 

Clasificación N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

Estándar 

Pre test 15 9 15 12.40 1.844 

Post Test 15 15 20 17.40 1.957 

Total 15     

Nota. Resultado de estadístico descriptivo de la dimensión clasificación. 

En la tabla anterior, se expone que, en cuanto a la dimensión "clasificación", los 

estadísticos descriptivos muestran que la media de las puntuaciones en el pre test fue de 

12.40 (desviación estándar=1.844). Tras el post test, esta media experimentó un 

incremento, alcanzando 17.40 (desviación estándar=1.957). 
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Tabla 7 

Tabla de frecuencia de la dimensión correspondencia 

Pre test Post test 

Correspondencia Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio 0 0.0% 0 0.0% 

En proceso 8 53.3% 0 0.0% 

Logro previsto 7 46.7% 4 26.7% 

Logro destacado 0 0.0% 11 73.3% 

Total 15 100.0% 15 100.0% 

Nota. Resultado de frecuencia de la dimensión correspondencia. 

En la tabla y figura anterior se muestran los datos de frecuencia para la dimensión 

"correspondencia", indican que, en el pre test, el 53.3% de los estudiantes estaba "En 

proceso" y el 46.7% en "Logro previsto". El post test reveló el resultado más alto de las 

dimensiones: el 73.3% de los estudiantes lograron el nivel de "Logro destacado", y el 

26.7% alcanzó el "Logro previsto", sin registros en los niveles "En inicio" o "En proceso". 

Tabla 8 

Estadísticos descriptivos de la dimensión correspondencia 

Correspondencia N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 

Pre test 15 9 16 12.20 1.821 

Post Test 15 15 20 17.47 1.885 

Total 15     

Nota. Resultados estadísticos descriptivos de la dimensión correspondencia. 

La tabla precedente muestra los estadísticos descriptivos para la dimensión 

"correspondencia", los cuales reflejan un salto en la media de la puntuación de 12.20 en 

el pre test (desviación estándar=1.821) a 17.47 en el post test (desviación estándar 

=1.885). 
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Tabla 9 

Tabla de frecuencia de la dimensión seriación 

Pre test Post test 

Seriación Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio 0 0.0% 0 0.0% 

En proceso 9 60.0% 0 0.0% 

Logro previsto 6 40.0% 5 33.3% 

Logro destacado 0 0.0% 10 66.7% 

Total 15 100.0% 15 100.0% 

Nota. Resultados de frecuencia de la dimensión seriación. 

La tabla anterior para la dimensión "seriación" muestran que, en el pre test, una 

mayoría del 60.0% de los estudiantes estaba "En proceso" y el 40.0% en "Logro previsto". 

En el post test, el rendimiento mejoró drásticamente, con un 66.7% alcanzando el "Logro 

destacado" y el 33.3% el "Logro previsto". 

Tabla 10 

Estadísticos descriptivos de la dimensión seriación 

Seriación N Mínimo Máximo Media Desviación 

estándar 

Pre test 15 10 16 12.33 2.289 

Post Test 15 15 20 17.53 2.031 

Total 15     

Nota. Resultado Estadísticos descriptivos de la dimensión seriación 

En la tabla precedente, se muestran los estadísticos descriptivos de la dimensión 

"seriación", los cuales evidencian un aumento de la media de 12.33 en el pre test 

(desviación estándar=2.289) a 17.53 en el post test (desviación estándar =2.031). 

4.1.2. Análisis Inferencial 

Para realizar el análisis inferencial y proceder con la prueba de las hipótesis 

planteadas, se utilizan pruebas estadísticas para muestras relacionadas tomando en 

cuenta que, en la investigación se tiene un único grupo muestral, al cual fue aplicado un 

pre test y un post test. Para determinar la prueba estadística a emplear se procede a 



62 

 

ejecutar el test de normalidad de los datos, el cual nos permite seleccionar una prueba 

paramétrica o no paramétrica. 

Prueba de Normalidad. Según Datab (2024), una prueba de normalidad es un 

método estadístico que sirve para revisar si un conjunto de datos sigue una distribución 

normal, lo que es necesario para aplicar ciertos análisis estadísticos. 

Para la prueba de normalidad se ha elegido la prueba de Shapiro-wilk por que la 

muestra es menor a 50 estudiantes, los resultados se detallan a continuación. 

H0: Los datos tienen una distribución normal  

H1: Los datos no tienen una distribución normal. 

Tabla 11 

Prueba de normalidad de datos 

shapiro-wilk 

Prueba de normalidad estadístico  Df Sig. 

Nociones matemáticas de 

conteo 
.896 15 .032 

Comparación .923 15 .011 

Clasificación .932 15 .020 

Correspondencia .876 15 .041 

Seriación .911 15 .040 

Nota. Resultado de la prueba de normalidad 

La tabla 11, dan a conocer la prueba de normalidad de los datos, considerando 

que la muestra es de 15 observaciones, es decir, inferior a 30 observaciones, se emplea 

el test de Shapiro-Wilk. Este test evidencia un nivel de significancia inferior a 0.05 para 

los datos de la variable nociones matemáticas de conteo y sus dimensiones, por lo tanto, 

se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, lo cual significa que los datos 

tienen distribución no normal o no paramétrica tal como lo evidencian también los 

histogramas correspondientes a la variable. Considerando que los datos poseen una 

distribución paramétrica, se emplea la prueba estadística paramétrica de Wilcoxon. 

4.2. Prueba de Hipótesis 

4.2.1. Prueba de Hipótesis General 

H0: Las estrategias metodológicas no inciden significativamente en el 
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aprendizaje de las nociones matemáticas en niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

H1: Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de 

las nociones matemáticas en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-

30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

Criterio de Decisión. Sobre mi hipótesis general  

p >0.05: se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna  

p<0.05: se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna  

Tabla 12 

Prueba de Wilcoxon para la variable nociones matemáticas de conteo 

Nociones matemáticas de 

conteo 
N Mean Rank Sum of Ranks Z 

Asymp. Sig. (2-

tailed) 

Postest-

Pretest 

Rangos 

negativos 
0a .00 .00   

 

Rangos positivos 

15b 8.00 120.00  

    3.411 .001 

 Empate 0c  

 Total 15  

a. Postest < Pretest 

b. Postest > Pretest 

c. Postest = Pretest 

Nota. Resultado de Wilcoxon para la variable nociones matemáticas de conteo. 

En la tabla previa, se muestra la prueba Wilcoxon para la variable nociones 

matemáticas de conteo, se percibe que, predominan los rangos positivos lo que indica que 

las puntuaciones del post test son superiores a las puntuaciones del pre test, es decir, los 

15 estudiantes han registrado puntuaciones mayores en cuanto a sus nociones 

matemáticas de conteo en el post test respecto al pre test. Con respecto al contraste de la 

prueba de hipótesis, los estadísticos demuestran que se tiene un valor Z de -3.411, con 
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un grado significación estadística de 0.001 menor a 0.05, por lo tanto, se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna que explica que las estrategias 

metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de las nociones matemáticas 

en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de 

Huanta, 2023 

4.2.2. Prueba de Hipótesis Específica 1 

H0: Las estrategias metodológicas no inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de comparación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

H1: Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de comparación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

Criterio de decisión. Sobre mi hipótesis Específica 1 

p >0.05: se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna 

 p<0.05: se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna  

Tabla 13 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión comparación 

Comparación N Mean Rank Sum of Ranks z 
Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

Postest- 

Pretest 

Rangos 

negativos 
0a .00 .00   

     -3.205 .001 

 
Rangos 

positivos 
13b 7.00 91.00  

a. Postest < Pretest 

b. Postest > Pretest 

c. Postest = Pretest 

Empate 2c 

Total 15 
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Nota. Resultado de Wilcoxon para la dimensión comparación. 

Análisis e Interpretación. En la tabla 13, se muestra la prueba Wilcoxon para la 

dimensión comparación, se percibe que, predominan los rangos positivos lo que indica 

que las puntuaciones del postest son superiores a las puntuaciones del pretest, 13 

estudiantes han registrado puntuaciones mayores en cuanto a su comparación en el postest 

respecto al pretest y 2 presentaron el mismo puntaje en ambas pruebas. Con respecto al 

contraste de la prueba de hipótesis, los estadísticos demuestran que se tiene un valor Z de 

-3.2Ñ05, con un grado significación estadística de 0.001 menor a 0.05, por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna que explica que las estrategias 

metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de la noción matemática de 

comparación en niños y Niñas de la Institución Educativa Inicial N°429- 30/ Mx-P 

“PUCARAQAY DE HUANTA, 2023. 

4.2.3.  Prueba de Hipótesis Específica 2 

H0: Las estrategias metodológicas no inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de clasificación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

H1: Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de clasificación en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

Criterio de Decisión. Sobre mi hipótesis Específica2 

p >0.05: se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna  

p<0.05: se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna  
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Tabla 14 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión clasificación 

Clasificación 
N 

 
Mean Rank Sum of Ranks 

 

z 

Asymp. Sig. (2-

tailed) 

Postest- 

Pretest 

Rangos 

negativos 
0a .00 .00  

 Rangos 

positivos 

15b 8.00 120.00  

   -3.424 .001 

 Empate 0c  

 Total 15  

a. Postest < Pretest 

b. Postest > Pretest 

c. Postest = Pretest 

Nota. Resultado de Wilcoxon para la dimensión clasificación. 

Análisis e Interpretación. En la tabla previa, se muestra la prueba Wilcoxon para 

la dimensión clasificación, se percibe que, predominan los rangos positivos lo que indica 

que las puntuaciones del postest son superiores a las puntuaciones del pretest, es decir, 

los 15 estudiantes han registrado puntuaciones mayores en cuanto a su clasificación en 

el postest respecto al pretest. Con respecto al contraste de la prueba de hipótesis, los 

estadísticos demuestran que se tiene un valor Z de -3.424, con un grado significación 

estadística de 0.001 menor a 0.05, por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna que explica que las estrategias metodológicas inciden significativamente 

en el aprendizaje de la noción matemática de clasificación en niños y Niñas de la 

Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023. 

4.2.4. Prueba de Hipótesis Específica 3 

H0: Las estrategias metodológicas no inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de correspondencia en niños y Niñas de la Institución Educativa 

Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

H1: Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de correspondencia en niños y Niñas de la Institución Educativa 
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Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

Criterio de Decisión. Sobre mi hipótesis Específica3 

p >0.05: se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna  

p<0.05: se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna 

Tabla 15 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión correspondencia 

 

Correspondencia 

 

N 

 

Mean Rank 

 

Sum of Ranks 

 

Z 

Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

Postest- 

Pretest 

Rangos 

negativos 

0a .00 .00   

 Rangos 

positivos 

15b 8.00 120.00  

    -3.873 .000 

 Empate 0c  

 Total 15  

a. Postest < Pretest 

b. Postest > Pretest 

c. Postest = Pretest 

Análisis e Interpretación. En la tabla previa, se muestra la prueba Wilcoxon para 

la dimensión correspondencia, se percibe que, predominan los rangos positivos lo que 

indica que las puntuaciones del postest son superiores a las puntuaciones del pretest, es 

decir, los 15 estudiantes han registrado puntuaciones mayores en cuanto a su 

correspondencia en el postest respecto al pretest. Con respecto al contraste de la prueba 

de hipótesis, los estadísticos demuestran que se tiene un valor Z de -3.873, con un grado 

significación estadística de 0.000 menor a 0.05, por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula 

y se acepta la hipótesis alterna que explica que las estrategias metodológicas inciden 

significativamente en el aprendizaje de la noción matemática de correspondencia en 

niños y Niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 

2023 

4.2.5.  Hipótesis Específica 4 
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H0: Las estrategias metodológicas no inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de seriación en niños y Niñas de la Institución Educativa Inicial 

N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023. 

H1: Las estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje 

de la noción matemática de seriación en niños y Niñas de la Institución Educativa Inicial 

N° 429-30/Mx-P Pucaraqay de Huanta, 2023 

Criterio de Decisión Sobre mi hipótesis Específica4 

p >0.05: se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna 

 p<0.05: se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna  

Tabla 16 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión seriación 

Seriación N Mean Rank Sum of Ranks 
 

Z 

Asymp. Sig. 

(2-tailed) 

Postest-

Pretest 
Rangos negativos 0a .00 .00   

 
Rangos positivos 

13b 7.00 91.00  

    -3.192 .001 

 Empate 2c  

 Total 15  

a. Postest < Pretest 

b. Postest > Pretest 

c. Postest = Pretest 

Análisis e Interpretación. En la tabla previa, se muestra la prueba Wilcoxon para 

la dimensión correspondencia, se percibe que, predominan los rangos positivos lo que 

indica que las puntuaciones del pos test son superiores a las puntuaciones del pre test, es 

decir, los 15 estudiantes han registrado puntuaciones mayores en cuanto a su 

correspondencia en el pos test respecto al pre test. Con respecto al contraste de la prueba 

de hipótesis, los estadísticos demuestran que se tiene un valor Z de -3.192, con un grado 

significación estadística de 0.001 menor a 0.05, por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula 
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y se acepta la hipótesis alterna que explica que las estrategias metodológicas inciden 

significativamente en el aprendizaje de la noción matemática de seriación en niños y 

Niñas de la Institución Educativa Inicial N°429-30/ Mx-P “PUCARAQAY DE 

HUANTA, 2023. 

4.3. Discusión de Resultados 

Dentro de los principales hallazgos de la investigación, respecto al objetivo 

general, se confirmó que las estrategias metodológicas aplicadas inciden 

significativamente en el aprendizaje de las nociones matemáticas de conteo, dado que el 

valor de significación de la prueba de Wilcoxon fue de 0.001, significativamente menor 

a 0.05. Este éxito se reflejó en la mejora descriptiva, la media de la variable dependiente 

se elevó de 50.47 a 69.67 en el post test. La intervención elevó las puntuaciones de la 

totalidad de la muestra, logrando que el 66.7% de los niños alcanzara el nivel de "Logro 

destacado". 

Estos resultados coinciden con los antecedentes que sustentan la efectividad de 

las metodologías activas. Núñez (2024) demostró el impacto positivo del método 

Singapur en la resolución de problemas de cantidad, y Martínez (2024) concluyó que las 

estrategias lúdicas favorecen el avance de las nociones matemáticas, logrando que la 

mayoría de su muestra alcanzara el nivel de logro esperado. Similarmente, Criollo (2023) 

encontró que antes de la intervención los alumnos tenían un escaso nivel de conocimiento 

debido a las clases tradicionales, lo que subraya la necesidad de implementar estrategias 

innovadoras, tal como sugieren Rojas, Sánchez, Quillca y otros (2021) al promover el 

uso de herramientas didácticas y el enfoque constructivista. La metodología 

implementada en este estudio, basada en la aplicación de semillas nativas y material 

reciclado, se alinea con este enfoque experimental. 

Teóricamente, la incidencia significativa se explica a través de las bases del 

desarrollo cognitivo. Según Gonzales y Rodríguez (2018), las estrategias metodológicas 

son procesos fundamentales que, mediante actividades planificadas, permiten la 

construcción del conocimiento. El éxito de la intervención se apoya en las ideas de Piaget 

(1964), Brunner (1973) y Wallon (1985), quienes otorgan relevancia al movimiento 

motor y los encuentros tangibles (materiales y cenestésicos) para el avance de las 

capacidades mentales. El MINEDU (2015) establece que el desarrollo del conocimiento 

matemático se inicia con la manipulación de objetos concretos, lo cual fue la base de la 
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intervención. Asimismo, Rosero y C.N. (2018) enfatizan que estas estrategias deben 

ofrecer una formación integral y favorecer el desarrollo psicomotriz, principios 

reforzados por Carrión (2020) al referir que el juego es una necesidad vital que favorece 

la estimulación. 

En relación al primer objetivo específico, los resultados demostraron que las 

estrategias metodológicas inciden significativamente en el aprendizaje de la noción 

matemática de comparación, la prueba de Wilcoxon arrojó un valor Z de -3.205 con una 

significación de 0.001. En cuanto a los datos descriptivos, se registró un aumento en la 

media de la dimensión de 13.53 a 17.27 en el post test. Este avance fue generalizado, con 

13 estudiantes mostrando rangos positivos y el 66.7% alcanzando el nivel de "Logro 

destacado". 

Esta fuerte incidencia concuerda con antecedentes que validan el uso de 

estrategias didácticas con materiales concretos. Janampa y Vega (2024), utilizando el 

estadígrafo Wilcoxon, concluyeron que el empleo de materiales didácticos favorece la 

comprensión numérica. De igual forma, los hallazgos son compatibles con la conclusión 

de Martínez (2024), quien demostró que las estrategias lúdicas favorecen el desarrollo de 

las nociones matemáticas. La noción de comparación, que implica relacionar objetos 

atendiendo a sus semejanzas y diferencias, requiere de una observación y manipulación 

detallada que se facilita con las estrategias activas. 

El desarrollo de la comparación encuentra su fundamento en que el pensamiento 

lógico matemático procede de las interacciones directas con los sujetos y objetos, como 

sugiere Piaget (1948-1964). La comparación es un proceso fundamental del pensamiento, 

que se ve reforzado por el uso de la estrategia lúdica (Delgado, 2016) y la estrategia 

cognitiva (Ibarra, Mora, 2021), enfocada en comprender e interpretar la realidad. 

Además, Ayo y Totoy (2021) definen que el niño debe contar con un ambiente favorable 

para su exploración de la naturaleza, lo cual se implementó mediante el uso de semillas 

nativas y material del contexto, permitiendo a los niños desarrollar la capacidad de 

contrastar y reconstruir conocimientos, como propone Alsina (2010). 

Respecto al segundo objetivo específico, se halló que la prueba de Wilcoxon 

resultó en una significación de 0.001, lo que confirma que las estrategias metodológicas 

inciden significativamente en su aprendizaje de la noción de clasificación. El éxito se vio 

reflejado en el hecho de que los 15 estudiantes obtuvieron rangos positivos en el post 
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test. A nivel descriptivo, la media de la dimensión aumentó de 12.40 a 17.40. Este avance 

es particularmente relevante porque el 60.0% de los niños se encontraba "En proceso" en 

el pre test, una dificultad que fue eliminada por completo en el post test, donde el 66.7% 

alcanzó el "Logro destacado". Esta mejora sustancial en la clasificación es coherente con 

los antecedentes que promueven la manipulación. Cortes y García (2017) señalan que los 

docentes deben aplicar estrategias que desarrollen el pensamiento lógico mediante 

materiales didácticos, facilitando la clasificación por atributos como el tamaño y el color. 

Criollo (2023) y Viera (2022) coincidieron en que la falta de instrumentos o recursos 

didácticos conduce a un bajo nivel de conocimiento, un problema revertido en este 

estudio al aplicar estrategias que permitieron que el 100% de la muestra superara el nivel 

"En proceso". La clasificación requiere que el niño desarrolle la habilidad de agrupar 

objetos manifestando semejanzas y diferencias. 

La capacidad de clasificación se ve potenciada por el enfoque teórico 

constructivista y lúdico. Rosero y C.N. (2018) sostienen que las estrategias didácticas 

deben ser utilizadas para el desarrollo de competencias en los niños. La clasificación, 

siendo una capacidad de pensar y dar significados a nociones (Chaves y Sánchez), 

requiere el uso de la estrategia cognitiva para organizar y retener nuevos conocimientos. 

Además, Piaget (1964) y otros autores como Brunner (1973) y Wallon (1985) dan 

pertinencia al uso de encuentros tangibles que permiten a los niños descifrar y 

caracterizar los objetos. Esto permite que el niño supere la característica del pensamiento 

infantil de centrarse en un solo aspecto (Sito, 2016) y maneje la complejidad de las 

características perceptuales para clasificar. 

En cuanto al tercer objetivo específico, la prueba de la noción de correspondencia 

demostró una incidencia altamente significativa de las estrategias metodológicas, con un 

valor Z de -3.873 y la significación de 0.000. Este resultado fue el más contundente de 

todas las dimensiones, con el 100% de los estudiantes (15 casos) registrando rangos 

positivos. La media de la puntuación aumentó de 12.20 a 17.47, y el 73.3% de la muestra 

alcanzó el "Logro destacado", el porcentaje más alto de la investigación. 

El éxito en la correspondencia, que es el acto de vincular elementos de una 

colección con otra, se alinea con la conclusión de Janampa y Vega (2024), quienes 

determinaron que el uso de materiales didácticos favorece el desarrollo de la 

comprensión. Rojas, Sánchez, Quillca y otros (2021) destacaron el enfoque 

constructivista, donde el aprendizaje se guía por la adaptación al entorno y las 
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experiencias basadas en la manipulación. Ballesteros (2022) también vinculó el fomento 

de habilidades pre-matemáticas con la lógica y el razonamiento, que son indispensables 

para establecer la correspondencia. 

Según la teoría, el discernimiento (entre 3 y 7 años) se crea a partir de la capacidad 

del niño para investigar, jugar y moverse de forma independiente. Vigostky (1979) 

sugirió potenciar las ideas numéricas que el niño crea en su relación con el medio. La 

enseñanza activa de la correspondencia mediante materiales concretos y juegos cumple 

con lo estipulado por Piaget (1964), Brunner (1973) y Wallon (1985) al ofrecer 

encuentros tangibles que permiten correlacionar aspectos. Además, Carrión (2020) 

resaltó la importancia vital del juego para el incremento de la estimulación en la 

educación inicial, mientras que Zamora, Calderón, Angueta y Lucero (2020) sugirieron 

estimular las inteligencias múltiples para crear seres competentes. En relación al cuarto 

objetivo específico, para la noción de seriación, la prueba de Wilcoxon también resultó 

significativa, con un valor Z de -3.192 y una significación de 0.001, aceptándose así la 

hipótesis de que las estrategias metodológicas inciden significativamente en su 

aprendizaje. La mejora se observó en el aumento de la media de 12.33 a 17.53. Es 

importante resaltar que el 60.0% de los estudiantes que estaban "En proceso" en el pre 

test, superaron este nivel, logrando el 66.7% ubicarse en "Logro destacado" en el post 

test. 

Este resultado es consistente con los estudios que confirman el impacto positivo 

del juego y las estrategias activas en las nociones de orden. Martínez (2024) observó que 

las estrategias lúdicas ayudaron a que el 80% de su muestra se ubicara en el nivel de logro 

previsto en la dimensión de noción de orden (seriación). Por su parte, Viera (2022) 

demostró la efectividad de las actividades lúdicas para mejorar el aprendizaje 

matemático, especialmente en niños que enfrentaban dificultades. La seriación, que 

implica establecer una relación de orden ("es más grande que", "es más pequeño que"), 

se desarrolló eficazmente mediante el enfoque metodológico de este estudio, tal como 

sugieren Janampa y Vega (2024) al destacar el valor del material didáctico. 

Desde la perspectiva teórica, la seriación requiere el desarrollo de habilidades 

lógico- matemáticas que se construyen a través de experiencias. Según Rosero y C.N. 

(2018), las estrategias metodológicas deben favorecer el desarrollo psicomotriz, esencial 

para la seriación. Mora (2017) afirma que estas estrategias desarrollan habilidades 

científicas y capacidades creativas y prácticas, necesarias para establecer el orden lógico 
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de los objetos. El enfoque utilizado, al permitir a los niños manipular y experimentar con 

los materiales concretos, facilita la capacidad de seriar los aspectos, según lo previsto por 

Piaget (1964). Además, Romero (2021) señala que la intencionalidad pedagógica debe 

fomentar el aprendizaje basado en la solución de problemas, una habilidad intrínseca a la 

realización de la seriación. 

Los resultados de esta investigación tienen una incidencia significativa en el 

ámbito educativo, al confirmar que las estrategias metodológicas aplicadas influyen 

positivamente en el aprendizaje de las nociones matemáticas de conteo, comparación, 

clasificación, correspondencia y seriación. Esto implica que, para lograr aprendizajes 

significativos en la educación inicial, los docentes deben implementar estrategias 

didácticas innovadoras, superando las clases y actividades educativas tradicionales que a 

menudo resultan en un escaso nivel de conocimiento en los alumnos. 

Dentro de las fortalezas de la investigación, se presenta la utilización de un diseño 

Pre experimental que permitió aplicar un pre test y un post test a un único grupo muestral, 

lo que fue crucial para medir la incidencia directa de las estrategias implementadas, 

manteniendo un enfoque cuantitativo y objetivo cuyos resultados estadísticos fueron 

válidos. Como limitación, se tuvo que la investigación se basó en una muestra pequeña 

de 15 estudiantes, lo que limita la capacidad de generalizar los hallazgos a una población 

más amplia (que era de 40 estudiantes), por lo que esta investigación servirá de base para 

próximos estudios. 
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CONCLUSIONES 

En el presente trabajo de investigación se llegó a las siguientes conclusiones: 

1. En esta tesis se comprobó estrategias metodológicas para el aprendizaje de la noción 

de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años de edad en la Institución Educativa Inicial 

N° 429- 30/Mx-Pucaraqay de Huanta, 2023. Como muestra los resultados en la tabla 

7, se da a conocer que, durante el pre test, el 100% de los niños y niñas presentaron 

un nivel de nociones matemáticas “en inicio”; mientras que, durante el post test, el 

100% de estudiantes presentaron un nivel de “logro destacado”. Estos resultados 

demuestran que después de las estrategias metodológicas, se registraron notables 

mejoras en los resultados de la variable nociones matemáticas de los niños. 

2. En este estudio de investigación se comprobó estrategias metodológicas para el 

aprendizaje de la noción de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años de edad en la 

Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-Pucaraqay de Huanta, 2023. Como 

expone en la tabla 9 que, durante el pre test, el 26.7% de los niños y niñas, presentaron 

un nivel de comparacion“en proceso”, mientras que, durante el post test, el 66.7% de 

estudiantes presentaron un nivel de “logro destacado” y el 33.3% un “logro previsto”. 

Estos resultados demuestran que después de las estrategias metodológicas, se 

registraron notables mejoras en los resultados de la dimensión comparación de los 

niños. 

3. En esta tesis se comprobó estrategias metodológicas para el aprendizaje de la noción 

de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años de edad en la Institución Educativa Inicial 

N° 429- 30/Mx-Pucaraqay de Huanta, 2023. Como demuestra la tabla 11 que, durante 

el pre test, el 60.0% de los niños se encontraba "En proceso" y el 40.0% en "Logro 

previsto". Mientras que durante el post test, el 66.7% alcanzó el "Logro destacado" 

y el 33.3% el "Logro previsto", Estos resultados demuestran que después de las 

estrategias metodológicas, se registraron notables mejoras en los resultados de la 

dimensión clasificación en los niños. 

4. En esta tesis se comprobó estrategias metodológicas para el aprendizaje de la noción 

de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años de edad en la Institución Educativa Inicial 

N° 429- 30/Mx-Pucaraqay de Huanta, 2023. La tabla 13 expone que, durante el pre 

test, el 53.3% de los niños y niñas, presentaron un nivel de correspondencia “en 

proceso” y el 46.7% “en logro previsto”; mientras que, durante el post test, el 73.3% 



75 

 

de niños presentaron un nivel de “logro destacado” y el 26.7% un nivel de “logro 

previsto”. Estos resultados demuestran que después de las estrategias metodológicas, 

se registraron notables mejoras en los resultados de la dimensión correspondencia en 

los niños. 

5. En esta tesis se comprobó estrategias metodológicas para el aprendizaje de la noción 

de conteo en niños y niñas de 4 y 5 años de edad en la Institución Educativa Inicial 

N° 429- 30/Mx-Pucaraqay de Huanta, 2023. La tabla 14 expone que, durante el pre 

test, el 60.0% de los niños y niñas, presentaron un nivel de seriación “en proceso” y 

el 40.0% “logro previsto”; mientras que, durante el post test, el 66.7% de niños 

presentaron un nivel de “logro destacado” y el 33.3% un nivel de “logro previsto”. 

Estos resultados demuestran que después de las estrategias metodológicas, se 

registraron notables mejoras en los resultados de la dimensión seriación en los niños. 
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RECOMENDACIONES 

1. Los resultados de la investigación de las estrategias metodológicas para el 

aprendizaje de la noción de conteo, permiten recomendar lo siguiente: 

2. A las diferentes Directoras de Educación Inicial, implementar materiales 

educativos para facilitar a los estudiantes en su aprendizaje. 

3. A los Docentes de Educativa Inicial N° 429-30/Mx-Pucaraccay de Huanta, a fin de 

impulsar el aprendizaje de la noción de conteo en los más pequeños atreves de las 

estrategias metodológicas para potenciar su aprendizaje en las nociones 

matemáticas. 

4. A los Padres de Familia de la Institución Educativa Inicial N° 429-30/Mx-

Pucaraccay de Huanta, motivar, enseñar y brindar apoyo a sus niños y niñas para 

que participen activamente en las actividades propuestas de ese modo los niños y 

niñas desarrollen sus habilidades y su pensamiento crítico.
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Anexo 3 

Resolución Directoral de Autorización de Sustentación de Tesis



 

 



 

Anexo 4 

Resolución Directoral de Nominación de Jurado



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 5 

Matriz de Consistencia de la Investigación Experimental 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS 
VARAIBLES 

DIMENSIONES 
METODOLOGÍA 

Problema general 

¿En qué medida las estrategias 

metodológicas inciden en el 

aprendizaje de la noción 

matemática de conteo niños y 

niñas de la Institución Educativa 

Inicial N°429-30/ Mx-P 

“PUCARAQAY” DE  

HUANTA, 2023? 

Problemas específicos 

  ¿De qué manera las estrategias 

metodológicas influyen en el 

aprendizaje de la noción 

matemática de comparación en 

niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY DE 

HUANTA, 2023? 

 

  ¿De qué manera las estrategias 

metodológicas influyen en el 

aprendizaje de la noción 

matemática de clasificación en 

niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY DE 

HUANTA, 2023? 

 

Objetivo general 

Determinar la incidencia de las 

estrategias metodológicas en el 

aprendizaje de las nociones 

matemáticas en niños y niñas 

de la Institución Educativa 

Inicial Nº 429-30/ Mx-P 

“PUCARAQAY” DE  

HUANTA, 2023? 

Objetivos específicos 
 Determinar la incidencia de 

las estrategias metodológicas 

en el aprendizaje de la nación 

matemática de comparación 

en niños y Niñas de la 

Institución Educativa Inicial  

N°429-30/ Mx-P 

“PUCARAQAY HUANTA 

DE HUANTA, 2023? 

 

Determinar la incidencia de 

las estrategias metodológicas 

en el aprendizaje de la noción 

matemática de clasificación 

en niños y Niñas de la 

Institución Educativa Inicial 

N°429-30/ Mx-P 

Hipótesis general 

Las estrategias metodológicas 

inciden significativamente en 

el aprendizaje de las nociones 

matemáticas en niños y niñas 

de la Institución Educativa 

Inicial Nº 429-30/ Mx-P 

“PUCARAQAY HUANTA, 

2023? 

 

Hipótesis específicas 

Las estrategias metodológicas 

inciden significativamente en 

el aprendizaje de la noción 

matemática de comparación en 

niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY DE 

HUANTA, 2023? 

 

Las estrategias metodológicas 

inciden significativamente en 

el aprendizaje de la noción 

matemática de clasificación en 

niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial  N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY DE 

HUANTA, 2023? 

 

VI 

Estrategias metodológicas 

DIMENSIONES 

  Enseñanza con botellas 

descartables 

 Aprendizaje con latas. 

 Evaluación con material 

reciclado. 

VD 

Nociones matemáticas  

DIMENSIÓN 

 Noción matemática de 

comparación 

 Noción matemática de 

clasificación 

 Noción matemática de 

clasificación  

Noción matemática de 

seriación 

 Paradigma: positivista 

 Enfoque: cuantitativa 

 Tipo de estudio: Experimental 

 Nivel: Explicativo 

 Diseños de investigación: Pre 

experimental 

 Población: la población 

considerada para el presente 

trabajo de investigación serán los 

niños y niñas de la I.E.I. Mx-P 

Pucaraccay distrito de Huanta, 

Provincia Huanta N=40 

  Muestra: la muestra de estudios 

considerados en el presente 

trabajo de investigación serán los 

niños y niñas de la I.E.I. Mx-P 

Pucaraccay distrito de Huanta, 

Provincia Huanta. De la sección 

B. n=28.  

 Técnicas de muestreo:   no 

probabilísticos 

 Técnicas e instrumentos de 

recolección de datos  

Experimento y evaluación 

educativa  

Material experimental y la 

prueba educativa del pre y post 

test 



 

 ¿De qué manera las estrategias 

metodológicas influye en el 

aprendizaje de la noción 

matemática de correspondencia 

en niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY DE 

HUANTA, 2023? 

 

¿De qué manera las estrategias 

metodológicas influye en el 

aprendizaje de la noción 

matemática de seriación en 

niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY  DE 

HUANTA, 2023? 

 

“PUCARAQAY  DE 

HUANTA,2023? 

 

 Determinar la incidencia de 

las estrategias metodológicas 

en el aprendizaje de la noción 

matemática de 

correspondencia en niños y 

Niñas de la Institución 

Educativa Inicial  N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY  DE 

HUANTA, 2023? 

 

 Determinar la incidencia de 

las estrategias metodológicas 

en el aprendizaje de la noción 

matemática de seriación en 

niños y Niñas de la 

Institución Educativa Inicial 

N°429-30/ Mx-P 

“PUCARAQAY  DE 

HUANTA, 2023? 

 

Las estrategias metodológicas 

inciden significativamente en 

el aprendizaje de la noción 

matemática de 

correspondencia en niños y 

Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY  DE 

HUANTA, 2023? 

 

Las estrategias metodológicas 

inciden significativamente en 

el aprendizaje de la noción 

matemática de seriación en 

niños y Niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/ 

Mx-P “PUCARAQAY  DE 

HUANTA, 2023? 

 (Validez y confiabilidad): el 

Instrumento se somete al juicio de 

experto. 

Confiabilidad. Los ítems se 

someten a una prueba de alfa de 

crombash. 

 Técnicas de procesamiento. 

Estadística descriptiva. Excel y 

PPSS 

Estadística inferencial. Prueba 

de normalidad y prueba de 

hipótesis 

 

  



 

Anexo 6 

Cuadro Operacionalización de las variables en estudio 

Variables 
Definición 

conceptual 
Definición operacional Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

Variable 

independiente 

 

Estrategias 

metodológicas. 

Rojas et al., (2021) 

menciona que las 

estrategias 

metodológicas 

garantizan la 

motivación y 

compromiso en los 

estudiantes para 

gestionar el 

aprendizaje, 

fomenta la 

responsabilidad 

con claridad y 

mejora el 

desempeño 

académico. 

Se empleó mediante la 

aplicación de semillas 

nativas en las 

dimensiones enseñanza 

y aprendizaje, para lo 

cual se emplearán 

sesiones de aprendizaje 

de tipo experimental 

Enseñanza con 

materiales 

reciclados 

Sesiones de aprendizaje 
Nominal 

No aplica (material 

experimental) 

Aprendizaje con 

materiales 

reciclados 

Evaluación con 

materiales 

reciclados.  

Variable 

dependiente: 

 

Nociones 

matemáticas 

MINEDU (Rutas 

de Aprendizaje, 

2015) explicó que 

el proceso de 

desarrollo de 

conocimiento 

matemático se 

encuentra muy 

Es el manejo y uso de las 

expresiones y símbolos 

matemáticos que 

conforman el lenguaje 

matemático se va 

adquiriendo a la vez en el 

mismo proceso de 

consolidación de 

Noción matemática 

de comparación 

1. Señala el niño que es más alta que el 

que tiene un globo. 

2. Señala la botella más gruesa (gordo). 

3. Señala el lado que tiene más puntos 

que está en la cuadricula. 

4. Señala la botella más pequeña. 

5. Señala el objeto que es más corta que 

la encerrada. 
 

Ordinal 

1. En inicio 

2. En proceso 

3. Logro esperado 

4. Logro destacado 

 



 

vinculado con el 

proceso del 

desarrollo de 

pensamiento del 

niño desde 

temprana edad. 

Este proceso se 

inicia con el 

reconocimiento a 

través de su 

cuerpo, interacción 

con el medio y con 

la manipulación de 

objetos concretos, 

y se va 

consolidando al 

pasar a un nivel de 

abstracción al 

representar de 

manera pictórica y 

gráfica aquellas 

nociones y 

relaciones básicas 

que le permite 

adquirir la noción 

de número. 

conocimientos 

Noción matemática 

de clasificación 

6. Señala el objeto que no flota. 

7. Señala el hombre que no tiene barba. 

8. Señala todas las tapas de botella que 

hay en esta hoja. 

9. Señala todos los cuadrados que hay en 

esta hoja. 

10. Señala todos los dibujos que tienen 5 

elementos. 

 
 

Noción matemática 

de correspondencia 

11. Entrega la misma cantidad de 

botellas como puntos muestra el dado. 

12. Señala el cuadrado que tiene tantos 

puntos como botellas hay en el dibujo. 

13. Señala el cuadrado que tiene una 

botella con una pajita. (sorbete) 

14. Señala el dibujo donde cada botella 

tiene una tapa. 

15. Señala el cuadrado que tiene puntos 

como tapas de botella. 
 

Noción matemática 

de seriación 

16. Señala las botellas que están 

ordenadas del más bajo al más alto. 

17. Dibuja las líneas uniendo las tapas 

según su color de la botella. 

18. Señala en qué lugar de la fila encaja 

la casa. 

19. Dibuja las líneas uniendo los conejos 

según su tamaño. 

20. Señala en que cuadrado están 

puestas los objetos que pesan menos a 

las que pesan más. 

 
 

 

 



 

Anexo 7 

Matriz Instrumental 

Variables  
Definición operacional 

Dimensiones  Indicadores  Escala de medición  

Variable 

independiente 

 

Estrategias 

metodológicas. 

Se empleó mediante la 

aplicación de semillas nativas 

en las dimensiones enseñanza 

y aprendizaje, para lo cual se 

emplearán sesiones de 

aprendizaje de tipo 

experimental  

Enseñanza con materiales reciclados 

Sesiones de aprendizaje Nominal 

No aplica (material 

experimental) 

Aprendizaje con materiales 

reciclados 

Evaluación con materiales reciclados. 

 

Variable 

dependiente:  

 

Nociones 

matemáticas 

Es el manejo y uso de las 

expresiones y símbolos 

matemáticos que conforman el 

lenguaje matemático se va 

adquiriendo a la vez en el 

mismo proceso de 

consolidación de 

conocimientos 

Noción matemática de comparación 

1. Señala el niño que es más alta 

que el que tiene un globo.  

2. Señala la botella más gruesa 

(gordo). 

3. Señala el lado que tiene más 

puntos que está en la cuadricula.  

4. Señala la botella más pequeña. 

5. Señala el objeto que es más 

corta que la encerrada. 

  

Ordinal  

 

1. En inicio 

 

2. En proceso 

 

3. Logro esperado 

 

4. Logro destacado 

 

Noción matemática de clasificación 

6. Señala el objeto que no flota. 

7. Señala el hombre que no tiene 

barba.  

8. Señala todas las tapas de botella 



 

que hay en esta hoja. 

9. Señala todos los cuadrados que 

hay en esta hoja.  

10. Señala todos los dibujos que 

tienen 5 elementos. 

  
 

Noción matemática de 

correspondencia  

11. Entrega la misma cantidad de 

botellas como puntos muestra el 

dado.  

12. Señala el cuadrado que tiene 

tantos puntos como botellas hay en 

el dibujo. 

13. Señala el cuadrado que tiene 

una botella con una pajita. 

(sorbete) 

14. Señala el dibujo donde cada 

botella tiene una tapa. 

15. Señala el cuadrado que tiene 

puntos como tapas de botella.  
 

Noción matemática de seriación 

16. Señala las botellas que están 

ordenadas del más bajo al más 

alto.   

17. Dibuja las líneas uniendo las 

tapas según su color de la botella. 

18. Señala en qué lugar de la fila 

encaja la casa. 

19. Dibuja las líneas uniendo los 

conejos según su tamaño. 

20. Señala en que cuadrado están 

puestas los objetos que pesan 

menos a las que pesan más. 

 
 



 

Anexo 8 

Instrumento de recolección de datos 

INSTRUMENTO QUE MIDE: NOCIONES MATEMÁTICAS 
BÁSICAS (Prueba educativa 

Del pre y pos test) 

 

N° DIMENSIONES / ítems Inicio Proceso 
Logro 

previsto 

Logro 

destacado 

 

 COMPARACIÓN      

 
1 

Señala el niño que es más 

alto que el que tiene un 

Globo 

     

2 
Señala el lápiz más 

grueso (gordo) 

     

 
3 

Señala el lado que tiene 

más puntos que el que 

esta en la cuadricula. 

     

4 
Señala la vela más 

Pequeña 

     

 
5 

Señala la tabla que es 

más corta que la 

encerrada. 

     

 CLASIFICACIÓN      

6 
Señala el animal que no 

puede nadar 

     

7 
Señala los hombres que 

no tienen barba 

     

8 
Señala todos los pájaros 

que hay en esta hoja 

     

 
9 

Señala todos los 

cuadrados que hay en 

esta hoja 

     

 
10 

Señala todos los dibujos 

que tienen exactamente 5 

elementos 

     

 CORRESPONDENCIA      



 

 
11 

Entrega la misma 

cantidad de cubos como 

puntos muestra el dado 

     

 

 
12 

Señala el cuadrado que 

tiene tantos puntos como 

autobuses  hay  en  el 

Dibujo 

     

 
13 

Señala el cuadrado en el 

que cada vaso tiene una 

pajita (sorbete) 

     

 
14 

Señala el dibujo donde 

cada  rebanada  de  pan 

tiene un plato 

     

 
15 

Señala el cuadrado que 

tiene tantos puntos como 

Flores 

     

 SERIACIÓN      

 

 
16 

Señala el cuadrado donde 

los árboles están 

ordenados del más bajo al 

más alto 

     

 

 
17 

Dibuja las líneas uniendo 

a las personas con las 

rebanadas de pan según 

su tamaño y cantidad 

     

 

 
18 

Dibuja las líneas uniendo 

los conejos con las 

zanahorias según su 

Tamaño 

     

19 
Señala en que lugar de la 

fila encaja la casa 

     

 

 
20 

Señala en que cuadrado 

están puestas las cosas 

de las que pesan menos a 

las que pesan mas 

     



 

Anexo 9 

Validación por juicio de experto 



 

 



 

 

 

  



 

Anexo 10 

Prueba de confiabilidad del instrumento

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

Pregunta 1 20,8667 37,552 ,903 ,974 

Pregunta 2 21,0000 41,571 ,000 ,980 

Pregunta 3 21,0000 41,571 ,000 ,980 

Pregunta 4 20,8000 36,600 ,958 ,973 

Pregunta 5 20,8667 37,552 ,903 ,974 

Pregunta 6 20,8667 37,552 ,903 ,974 

Pregunta 7 20,8000 35,457 ,869 ,975 

Pregunta 8 20,0000 41,571 ,000 ,980 

Pregunta 9 20,8667 37,552 ,903 ,974 

Pregunta 10 20,6667 32,810 ,994 ,975 

Pregunta 11 20,8000 36,600 ,958 ,973 

Pregunta 12 20,8000 36,600 ,958 ,973 

Pregunta 13 20,8000 36,600 ,958 ,973 

Pregunta 14 20,7333 34,495 ,964 ,974 

Pregunta 15 20,8000 36,600 ,958 ,973 

Pregunta 16 20,8000 36,600 ,958 ,973 

Pregunta 17 20,7333 34,495 ,964 ,974 

Pregunta 18 20,8000 36,600 ,958 ,973 



 

Anexo 11 

Matriz de datos de Pre Test 
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Instrucciones: Determinar la incidencia de las estrategias metodologicas en el aprendizaje de las nociones matematicas de conteo en niños y niñas  de la I.E N° 429-30/Mx-P "PUCARACCAY" Huanta. 2023.
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Matriz de datos de Post Test
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Instrucciones: Determinar la incidencia de las estrategias metodologicas en el aprendizaje de las nociones matematicas de conteo en niños y niñas  de la I.E N° 429-30/Mx-P "PUCARACCAY" Huanta. 2023.

       N° COMPARACIÓN CLASIFICACIÓN CORRESPONDENCIA SERIACION
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Anexo 13 

Plan de Aplicación 

Talleres experimentales 

a) Objetivo General 

Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de las nociones matemáticas en niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial N°429-30/Mx-P “PUCARAQAY”. Huanta, 2023. 

b) Objetivos Específicos 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la noción matemática de comparación en niños y Niñas de 

la Institución Educativa Inicial N°429-30/Mx-P “PUCARAQAY”de Huanta, 2023. 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la noción matemática de clasificación en niños y Niñas de 

la Institución Educativa Inicial N°429-30/Mx-P “PUCARAQAY”de Huanta, 2023. 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la noción matemática de correspondencia en niños y Niñas 

de la Institución Educativa Inicial N°429-30/Mx-P “PUCARAQAY” de Huanta, 2023. 

 Determinar la incidencia de las estrategias metodológicas en el aprendizaje de la noción matemática de seriación en niños y Niñas de la 

Institución Educativa Inicial N°429- 30/Mx-P “PUCARAQAY” de Huanta, 2023. 

 
Planificación de las sesiones de aprendizaje 



 

 

GE O1  

   Días 03/09/2023  

Nombre de las sesiones de 

aprendizaje 

Pre test (ficha de observación)  

   Días 

 

04/09/2023 05/09/2023 

Nombre de las sesiones de 

aprendizaje 

“JUGAMOS AGRUPANDO POR TAMAÑO CON 

LAS BOTELLAS DESCARTABLES” 

“JUGAMOS A CLASIFICAR LAS TAPAS DE 

BOTELLA DESCARTABLES POR 

COLORES” 

   Días 06/09/2023 03/10/2023 

Nombre de las sesiones de 

aprendizaje 

“JUGAMOS A ORDENAR LOS LAS BOTELLAS 

DESCARTABLES SEGÚN TAMAÑO” 

“JUGAMOS CONTANDO LOS OBJETOS 

GRUESO Y DELGADO” 

   Días 04/10/2023 09/10/2023 

Nombre de las sesiones de 

aprendizaje 

"CONTAMOS OBJETOS LARGOS Y CORTOS” “JUGAMOS COMPARANDO EL PESO” 

   Días 27/09/2023 17/10/2023 

  Nombre de las sesiones de 

aprendizaje 

“CONTAMOS LOS HUEVOS DE LA GALLINA “JUGAMOS CONTANDO LAS TAPAS DE 

BOTELLA EN QUECHUA” 

Días 19/10/2023 20/10/2023 

Nombre de las sesiones de 

aprendizaje 

“CONOCIENDO LOS NUMEROS” Pos test (ficha de observación) 
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- 

 
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

  
 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  04/09/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIO
NES Y 

PRODUCCI
ONES 

(Evidencias
) 

 
4 AÑOS 

 
5 AÑOS 

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
•Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas. 
 
• Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa estrategias 
y 
procedimientos 
de estimación y 
cálculo. 
 

 
Establece relaciones 
entre los objetos de su 
entorno según sus 
características 
perceptuales al 
comparar y agrupar 
aquellos objetos 
similares que le sirvan 
para algún fin, y dejar 
algunos elementos 
sueltos. 

 
Utiliza conteo en 
situaciones  
cotidianas en las 
que requiere 
juntar, agregar o 
quitar hasta cinco 
objetos. 
 
 
 

 
Los niños y las 
niñas 
establecen 
relaciones 
según las 
características 
al agrupar las 
botellas 
descartables 
por tamaño. 
 

 
TANGIBLE: 

Los niños y 
niñas 
agrupan las 
botellas 
descartables 
según 
tamaño. 
 
 
INTANGIBL
E:  
Expresan 
sus 
emociones 
al agrupar 
las botellas 
descartable
s. 
 

“JUGAMOS AGRUPANDO POR TAMAÑO CON 
LAS BOTELLAS DESCARTABLES” 
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 PROPÓSITO:  Aprendemos agrupar por tamaños las botellas descartables. 

 

 
 
 

III. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIALE
S Y 

RECURSOS 
 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 
 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra ingresa al salón puesto un sombrero loco.  

• Los niños y niñas responden las siguientes preguntas: ¿Qué observan?  

¿Serán iguales los círculos del sombreo?, ¿Qué color es más grande? 

¿Qué color es mediano? ¿Qué color es el más pequeño?  

 

PROPÓSITO: Hoy aprenderemos agrupar por tamaño con las botellas 
descartables. 

 

 
 
 

 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué vamos a hacer hoy?, ¿Cómo podemos 

reconocer a las botellas por su tamaño? ¿Qué podemos hacer para saber y 

poderlos ordenar por su tamaño?   

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

La maestra presenta las botellas de diferentes tamaños. 

Preguntamos: ¿Qué cosas vamos ordenar? ¿Qué  podemos hacer 

para ordenar? ¿Cómo podemos hacerlo?  

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Qué podemos hacer para saber cómo ordenar por tamaño? ¿Qué 

necesitaremos? ¿Cómo lo haremos? Los niños responden. 

- Con ayuda de los niños buscamos algunas estrategias para realizar la 

actividad. 

- En la pizarra anotamos lo que sugieren los niños: 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

Se propone a los niños y niñas a jugar en grupos, cada niño tendrá una imagen 
de una botella descartable. (grande, mediano y pequeño) luego jugaremos a:  

 Simón dice que nos agrupemos las que tenemos botellas grandes. 

  Simón dice que nos agrupemos las que tenemos botellas medianas. 

 Simón dice que nos agrupemos las que tenemos botellas pequeñas. 

 Lápices 

de 

colores. 

 Papel 

bond 
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Los niños y niñas observan sus materiales e identifican sus tamaños grande, 
mediano y pequeño y verbalizan los diferentes tamaños que hay. 

 

VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 

La maestra proporciona botellas descartables de diferentes tamaños 

para que los niños y niñas puedan ordenarlos por tamaños:  grande, 

mediano y pequeño,  

 Se acompaña a los grupos de trabajo y se realiza preguntas: ¿Cómo 

están ordenando? ¿Por qué agruparon así? ¿Podrán ir juntas las grandes 

con las pequeñas? ¿Por qué? 

SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACION: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado se realiza preguntas: 

¿Cómo ordenamos las botellas descartables? ¿por qué lo ordenamos de esa 

forma? ¿cómo nosotros también nos ordenamos?  

REFLEXIÓN:  

 Los niños y niñas demuestran lo aprendido con otros objetos. 

¿Qué hicieron para agrupar por tamaño? ¿Por qué se agrupo de esa 

forma? ¿Qué hubiese pasado si todas las botellas hubiesen sido iguales? 

 Se le hace la entrega de una hoja de aplicación a los niños y niñas. 

 

 
 

 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué hubiese pasado si utilizaríamos un solo tamaño de botellas?  
¿Pudiésemos agruparlos? ¿Qué pasaría si las botellas tendrían un solo color? 
¿Qué podemos hacer con las botellas descartables? 

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

Docente de aula 

Docente practicante 

Directora I.E 

 



 

- 

 
 

IV. DATOS INFORMATIVOS: 

 

V. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

  

 

 
 PROPÓSITO:  Aprendemos clasificar las tapas de botella descartables por colores. 

 

 
 
 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  05/09/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES Y 
PRODUCCIONES 

(Evidencias) 

 
4 AÑOS 

 

 
5 AÑOS 

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD. 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
•Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas. 
 
• Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa estrategias 
y 
procedimientos 
de estimación y 
cálculo. 
 

 
Establece relaciones 
entre los objetos de su 
entorno según sus 
características 
perceptuales al 
comparar y agrupar 
aquellos objetos 
similares que le sirvan 
para algún fin, y dejar 
algunos elementos 
sueltos. 

 
Establece 
correspondencia 
uno a uno en 
situaciones 
cotidianas. 
 
 

 
Los niños y las 
niñas 
relacionan 
clasifican las 
tapas de 
botella según 
su color. 
 

 
TANGIBLE: 

Los niños y niñas 
clasifican con las 
tapas botellas 
descartables según 
su color. 
 
 
INTANGIBLE:  

Expresan sus 
emociones al 
clasificar las tapas 
de botellas 
descartables. 
 

“JUGAMOS A CLASIFICAR LAS TAPAS DE 
BOTELLA DESCARTABLES POR COLORES” 

 



 

VI. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 
 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra presenta en una canción en un papelógrafo y un títere de un 

Ratón “DEBAJO DE UN BOTON” 

¿Cómo se llamaba la canción?  ¿De qué trataba la canción?, ¿De quién 

era el Botón? 

 

PROPÓSITO: Hoy aprenderemos a clasificar por colores las tapas de las 
botellas descartables. 

 

 
 
 

 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué haremos hoy?, ¿Cómo podemos 

clasificar las tapas de botellas? ¿Qué pasaría si hubiese tapas más grandes?  
 

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

La maestra presenta las tapas de botella en un valde transparente en 

la que seran de diferentes colores. 

Preguntamos: ¿Cómo estara las tapas de botella? ¿Qué  podemos 

hacer para clasificar? ¿Cómo podemos hacerlo?  

 

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Qué podemos hacer para clasificar? ¿Qué necesitaremos? ¿Cómo lo 

haremos? Los niños responden. 

- Con ayuda de los niños buscamos algunas estrategias para realizar la 

actividad. 

- En la pizarra anotamos lo que sugieren los niños: 

 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

La maestra propone un juego que cada niño será un color, luego dirá simón dice 
nos juntamos todos aquellos que tienen el color rojo, amarillo y azul. 

VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 

Nos juntamos todos los que tenemos tapas de color amarillo. 

Nos juntamos todos los que tenemos tapas de color rojo. 

Nos juntamos todos los que tenemos tapas de color azul. 

 

Lápices 

 Papel 

bond 

 

 
 

 



 

 

SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACIÓN: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado se realiza preguntas: 

¿Cómo lo clasificamos? ¿Por qué? ¿Qué pasaría si combinamos de diferentes 

colores? 

 

REFLEXIÓN:  

 Los niños y niñas demuestran lo aprendido con objetos del aula. 

TRANSFERENCIA: Los niños y niñas clasifican las tapas por color. 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué hubiese pasado si utilizaríamos un solo color de tapas?  ¿Pudiésemos 
clasificar? Si o No, Por qué. Que pasaría si todos nosotros tendríamos un solo 
nombre. 

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

Docente de aula 

Directora de la I.E. 

Docente practicante 
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VII. DATOS INFORMATIVOS: 

 

VIII. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

 

 

 
 

  
      PROPÓSITO: Hoy aprendemos a ordenar las botellas descartables  según tamaño. 

 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  06/09/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA Y 
CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES Y 
PRODUCCIONES 

(Evidencias) 

 
4 AÑOS 

 

 
5 AÑOS 

RESUELVE 
PROBLEMAS DE 
CANTIDAD 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
• Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas. 
 
• Comunica su 
comprensión sobre 
los números y las 
operaciones. 
 
•Usa estrategias y 
procedimientos de 
estimación y cálculo. 
 

Establece 
relaciones entre 
los objetos de su 
entorno según sus 
características 
perceptuales al 
comparar y 
agrupar aquellos 
objetos similares 
que le sirvan para 
algún fin, y dejar 
algunos elementos 
sueltos. 

Utiliza los 
números 
ordinales 
primero, 
segundo, tercero 
para establecer la 
posición de un 
objeto o persona 
en situaciones 
cotidianas, 
empleando en 
algunos casos 
materiales 
concretos. 
 

 
Los niños y las 
niñas ordenan 
las botellas 
descartables 
según 
tamaño. 

 
TANGIBLE: 
Los niños y niñas 
clasifican los objetos 
con según tamaño. 
 
 
INTANGIBLE:  
Expresan sus 
emociones al 
clasificar los objetos 
según tamaño. 
 

“JUGAMOS A ORDENAR LOS LAS BOTELLAS 
DESCARTABLES SEGÚN TAMAÑO” 
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IX. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 
 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra ingresa al aula puesta una falda y su gorra luego presenta dos 

adivinanzas.   

Cuatro lados tengo yo, todos iguales son y dime: ¿quién soy? “CUADRADO” 

 ¿No tengo ni un ladito, pero soy redondito y parezco un tomate y dime: 
¿quién soy? “CIRCULO”. 

 

 PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué haremos hoy?, ¿Cómo podemos hacer 

para ordenar por tamaño? ¿Qué pasaría si hubiese un solo tamaño de 

objetos?  

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

La maestra presenta imágenes de objetos que tienen diferentes 

formas 

Preguntamos: ¿Qué tamaño tienen las botellas? ¿Qué podemos 

hacer para ordenar según su tamaño?. 

 

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Cómo lo haremos? Los niños responden. 

- Con ayuda de los niños buscamos algunas estrategias para realizar la 

actividad. 

- En la pizarra anotamos lo que sugieren los niños: 

 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

La maestra propone un juego que es: Veo veo un objeto que comienza con la 

“T” “tapa” veo, veo un objeto que comienza con la” S” sol.  

VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 

La maestra propone que trabajemos por cada carpeta y luego buscaran un objeto 
de diferentes tamaños. ¿Qué tamaño tiene el objeto? 

 Lápices 

de 

colores. 

 Papel 

bond 
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SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACION: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado, se realiza preguntas: 

¿Qué hicimos hoy? ¿Qué pasaría si los objetos tendrían un solo tamaño? ¿Qué 

tamaños de botella encontraron? 

 

REFLEXIÓN:  

Los niños y niñas demuestran lo aprendido con objetos del aula. 

 

TRANSFERENCIA: Se le entrega una hoja de aplicación. 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué pasaría si solo existiera una sola forma?  ¿Pudiésemos clasificar con otros 
objetos? Si o No, ¿Por qué? 

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Docente de aula 

Directora de la I.E. 

Docente practicante 
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X. DATOS INFORMATIVOS: 

 

 

XI. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

  

 

 

I.E.I N° 429-30/MXP “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  03/10/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES 
Y 

PRODUCCION
ES 

(Evidencias) 

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD. 

 

4  
AÑOS  

5  
AÑOS 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
•Traduce 
cantidades 
expresiones 
numéricas. 
 
•Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa 
estrategias y 
procedimientos 
de estimación y 
calculo. 

 
Usa el conteo 
hasta 5, en 
situaciones 
cotidianas en 
las que se 
requiere contar 
empleando 
material 
concreto o su 
propio cuerpo. 

 
Utiliza el 
conteo hasta 
10 en 
situaciones 
cotidianas en 
las que se 
requiere 
contar, 
empleando 
material 
concreto o su 
propio cuerpo 

 
Los niños y las 
niñas realizan 
conteo de los 
objetos 
grueso y 
delgado. 
 

 
TANGIBLE: 

Los niños y 
niñas comparan 
objetos grueso y 
delgado y 
realizan el 
conteo de cada 
objeto.( grueso y 
delgado) 
 
 
INTANGIBLE:  
Expresan sus 
emociones al 
realizar conteo 
objetos grueso 
y delgado. 
 

“JUGAMOS CONTANDO LOS OBJETOS GRUESO Y 
DELGADO” 
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 PROPÓSITO:  Aprendemos a contar los objetos grueso y delgado. 
 

 
 
 

XII. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 
 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra ingresa al aula cargando una manta, dentro de ella habrá dos 

imágenes de objetos (plumones gruesos y un plumón delgado). 

• Luego se despierta el interés de los niños y niñas preguntando: ¿En qué 

se diferencian estos objetos? ¿Cuántos objetos tendré? ¿Podremos 

contarlos? 
    

 
 

 
 

 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué haremos hoy?, ¿Qué objetos grueso y 

delgado podemos contar? ¿Como podemos realizarlo? ¿Qué necesitamos 

para contar?  

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

La maestra presenta  5 objetos grueso y 8 objetos delgados. 

Preguntamos: ¿ En que se parecen estos objetos? ¿Qué podemos 

hacer para contar los objetos grueso y delgado? 

 

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Cómo lo sabremos? Los niños responden. 

- Con ayuda de los niños buscamos algunas estrategias para realizar la 

actividad. 

- En la pizarra anotamos lo que sugieren los niños: 

 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

La maestra propone que cada niño identifique en su cuerpo que parte de su 
cuerpo es grueso y delgado (brazos y dedos de la mano) y hace conteo. 

 Lápices 

de 

colores. 

 Papel 

bond 
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VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 

La maestra propone que cada niño busque dos objetos delgados y objetos 
gruesos, luego realizan el conteo de cada objeto. ¿Cuántos objetos delgados 
hay? ¿Cuántos objetos gruesos hay? 

 

SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACION: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado, se realiza preguntas: 

¿Qué hicimos hoy? ¿Qué pasaría si todos los objetos serian delgados? 

¿podríamos contarlos?  

 

REFLEXIÓN:  

Los niños y niñas demuestran lo aprendido con objetos del aula. 

 

TRANSFERENCIA: Se le entrega una hoja de aplicación. 

 

 

 

 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué pasaría si solo existiera objetos delgados?  ¿Pudiésemos contarlos todos 
los objetos? Si o No, ¿Por qué? 

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Docente de aula 

Directora de la I.E. 

Docente practicante 

 



97 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE: 

………………………………………………………………………………

………………… 

CONSIGNA: Colorea de rojo los objetos gruesos y de amarillo los objetos 

delgados. 
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XIII. DATOS INFORMATIVOS: 

 

XIV. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

  

 
 PROPÓSITO:  Reconocemos los objetos largo y corto. 

 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  04/10/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES Y 
PRODUCCIONES 

(Evidencias) 

 
4 AÑOS 

 

 
5 AÑOS 

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
• Traduce 
cantidades 
expresiones 
numéricas. 
 
•Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa 
estrategias y 
procedimientos 
de estimación y 
calculo. 
. 
 

 
Utiliza el conteo 
hasta 5, en 
situaciones 
cotidianas en las 
que requiere 
contar, empleando 
material concreto o 
su propio cuerpo. 

 
Utiliza el conteo hasta 
10, en situaciones 
cotidianas en las que 
requiere contar, 
empleando material 
concreto o su propio 
cuerpo. 

 
Los niños y las 
niñas modelan 
objetos con 
formas 
geométricas a 
cerca de 
dimensión 
largo y corto 
comunicando 
su compresion 
y 
procedimiento 
en calculos en 
situaciones 
cotidianas. 
 

 
TANGIBLE: 

Los niños y niñas 
identifican los 
objetos largos y 
cortos. 
 
 
INTANGIBLE:  
Expresan sus 
emociones al 
reconocer los 
gusanos largo y 
corto. 
 

"CONTAMOS OBJETOS LARGOS Y CORTOS” 
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XV. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 
 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra presenta dos prendas de vestir un pantalón y un short. 

 
 
 
 

SABER PREVIO: Los niños y niñas responden las siguientes preguntas: 

¿Qué observan? ¿Cuántas prendas cortas tenemos? ¿Son iguales? 

¿Cuántos prendas largas tenemos? 

PROPOSITO:  Niños y niñas “Hoy día vamos a contar los objetos largos y 

cortos”.  

 

 

 
 
 
 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué haremos hoy?, ¿Cómo podemos 

identificar los objetos si es largo o corto? ¿Cuántos objetos largos habrá 

dentro del aula? ¡Qué pasaría si los objetos tendrían una sola medida?   

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

COMPRENSIÓN DEL PROBLEMA: 

La maestra presenta objetos que tienen diferentes medidas. 

Preguntamos: ¿Qué medida  tienen los objetos? ¿Qué podemos 

hacer para contar los objetos largos?. ¿Cuántos de los objetos  es corto?. 

 

BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para diferenciar largo y corto, luego 

contar. 

- Comparar 

- Observar 

- Tocar 

- Contar 
REPRESENTACION 

- VIVENCIACION CON EL CUERPO 

La maestra propone que cada niño identifique en su cuerpo, que parte 
de su cuerpo es largo y corto y hace el conteo. 

- VIVENCIACION CON MATERIALES: 

La maestra entrega tapas de botella a cada grupo donde realizan   líneas 
largos y cortos de manera ordenada ¿Cuántas tapas de botella utilizaste?  

 

 

 

 

 

 

 

 

Lápices de 

colores. 

Tapas de 

botella 
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¿Qué estamos realizando? ¿Serán iguales? ¿Qué pasaría si le quitamos 
algunas tapas de botella, tendrá el mismo tamaño?  
Los niños y niñas muestran lo que realizaron a los demás grupos y dialogan 
¿Cuántas tapas de botella utilizaste para que fuera una línea corta?   Y ¿Por 
qué es largo?  
SOCIALIZACION DE SU REPRESENTACION:  

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado. ¿Qué hicimos hoy? 
¿Qué pasaría si no pudiésemos identificar largo y corto? 
REFLEXION: Los niños y niñas demuestran lo aprendido con objetos del aula. 
TRANSFERENCIA: La maestra entrega una hoja de aplicación. 

CIERRE 
 

 EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué aprendimos hoy? ¿De qué trataba? ¿Fue fácil diferenciar largo y corto? 
¿Qué otros objetos más podemos diferenciar? ¿Qué objetos largos y cortos 
habrá en casa? ¿Cómo se sintieron durante la actividad? 

La maestra recomienda a los niños y niñas comentar lo aprendido en casa. 
 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Docente de aula 

Directora de la I.E. 

Docente practicante 
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- 

 
 

XVI. DATOS INFORMATIVOS: 

 

XVII. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

  

 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  09/10/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES Y 
PRODUCCIONES 

(Evidencias) 

 
4 AÑOS 

 
5 AÑOS 

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
•Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas. 
 
• Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa estrategias 
y 
procedimientos 
de estimación y 
cálculo. 
 

 
Usa algunas 
expresiones que 
muestran su 
comprensión a cerca de 
la cantidad, el tiempo y 
el peso- muchos, 
pocos, pesa mucho, 
pesa poco, antes o 
después en situaciones 
cotidianas. 

 
Usa diversas 
expresiones que 
muestran su 
comprensión 
sobre la cantidad 
el peso y el 
tiempo: muchos, 
pocos, ninguno, 
más que. Menos 
que, pesa más, 
pesa menos, 
ayer, hoy y 
mañana en 
situaciones 
cotidianas. 
 
 

 
Los niños y las 
niñas 
establecen 
relaciones 
según las 
características 
al agrupar las 
botellas 
descartables 
por tamaño. 
 

 
TANGIBLE: 
Los niños y niñas 
pesan los objetos del 
aula. 
 
 
INTANGIBLE:  
Expresan sus 
emociones al 
comparar el peso. 
 

 
“JUGAMOS COMPARANDO EL PESO” 
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 PROPÓSITO:  Aprendemos a comparar el peso de los objetos. 

 

 
 
 

XVIII. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 

 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra ingresa al salón con una música.  

• Los niños y niñas responden las siguientes preguntas: ¿Cómo se llamaba 

la canción?  ¿Qué objetos es más pesado? ¿Qué objeto es más ligero?  

PROPÓSITO: Hoy aprenderemos a comparar el peso de los objetos. 

 

 

 
 
 

 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué vamos a hacer hoy?, ¿Cómo podemos 

saber el peso de los objetos?  ¿Qué podemos utilizar para saber su peso?  
 

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

La maestra presenta objetos como botella descartable,vaso 

descartable  globo,tapas de botellas descartables. 

Preguntamos: ¿Podemos saber el peso de los objetos? ¿Qué  

podemos hacer para saber su peso? ¿Cómo podemos hacerlo? ¿Qué 

podemos utilizar? 

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Qué podemos hacer para saber el peso? ¿Qué necesitamos? ¿Cómo lo 

haremos? Los niños responden. 

- Con ayuda de los niños buscamos algunas estrategias para realizar la 

actividad. 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

La maestra entrega a los niños y niñas objetos que tienen diferentes pesos en la 
cual realizaran la comparación del peso. 

VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 

Se trabajará por grupos en la cual se le brindará materiales. 

Lápices de 

colores. 

 Papel 

bond 
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La maestra proporciona botellas descartables de diferentes 

tamaños, tapas de botella para que los niños y niñas puedan pesarlos. 

 Se acompaña a los grupos de trabajo y se realiza preguntas: ¿Qué paso 

cuando levantaron el gancho de ropa? ¿Por qué se inclinó el gancho de 

ropa? 

SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACION: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado se realiza preguntas: 

¿Todos los objetos tendran el mismo peso? ¿Qué hicimos para saber el peso?  

 

REFLEXIÓN:  

 Los niños y niñas demuestran lo aprendido con otros objetos en el aula. 

¿Qué hicieron para saber el peso de los objetos?  

¿Por qué se inclinó cuando pusimos dos objetos diferentes? ¿Qué 

hubiese pasado si no hubiésemos pesado diferentes objetos? 

 

 Se le hace la entrega de una hoja de aplicación a los niños y niñas. 

 
 

 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué hubiese pasado si pesamos objetos iguales?  ¿Pudiésemos saber su 
peso? ¿Qué pasaría si los objetos no tendrían peso? ¿De qué otra forma 
podemos saber el peso de otros objetos? 

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Docente de aula 

Docente practicante 

Directora I.E 
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I. DATOS INFORMATIVOS: 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

  

 

 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  27/09/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES Y 
PRODUCCIONES 

(Evidencias) 

 
4 AÑOS 

 

 
5 AÑOS 

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD. 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
•Traduce 
cantidades 
expresiones 
numéricas. 
 
• Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa estrategias 
y 
procedimientos 
de estimación y 
calculo. 
 

 
 
Establece 
correspondencia uno a 
uno en situaciones 
cotidianas. 
 
 
 

 
Utiliza el conteo 
hasta 10 en 
situaciones 
cotidianas en las 
que requiere 
contar, 
empleando 
material concreto 
o su propio 
cuerpo. 
 

 
Los niños y las 
niñas utilizan 
el conteo para 
ordenar según 
la cantidad los 
huevos de la 
gallina. 
 

 
TANGIBLE: 
Los niños y niñas 
enumeran los 
huevos de la gallina. 
 
 
INTANGIBLE:  
Expresan sus 
emociones al contar 
los huevos de la 
gallina. 
 

“CONTAMOS LOS HUEVOS DE LA GALLINA” 
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 PROPÓSITO:  Hoy aprendemos a contar los huevos de la gallina, hechos de cartón. 
 

 
 

III. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 

 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra empieza con una canción de los pollitos dicen pio, pio, pio. 

 

 
 

 
 
 

 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué haremos hoy?, ¿Cómo podemos 

ordenar los huevos de la gallina? ¿Por qué? ¿Qué pasaría si no estuviera 

enumerado los huevos de la gallina? ¿Podemos contar los huevos de la 

gallina?  

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

La maestra presenta el carton de huevo, seguidamente los huevos 

enumerados. 

Preguntamos: ¿Cómo podemos ordenar los huevos de la gallina? 

¿Qué podemos hacer para ordenarlos?. 

 

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Cómo lo haremos? Los niños responden. 

- Con ayuda de los niños buscamos algunas estrategias para realizar la 

actividad. 

- En la pizarra anotamos las sugerencias de los niños: 

 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

La maestra propone un juego que es: nos paramos todos los niños que tenemos 
5 huevos, 7 huevos, 10 huevos. 

 Lápices 

de 

colores. 

 Papel 

bond 
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VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 

La maestra propone que nos organicemos en   grupos, en la cual los niños y 
niñas traerán objetos de una cierta cantidad. ¿Cuántos objetos tienes? ¿Se 
parecen los objetos? 

 

SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACION: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado, se realiza preguntas: 

¿Qué hicimos hoy? ¿Qué pasaría si los objetos tendrían la misma cantidad?  

¿Cuántos huevos tuvo la gallina? 

 

REFLEXIÓN:  

Los niños y niñas demuestran lo aprendido con objetos del aula. 

 

TRANSFERENCIA: Se le entrega una hoja de aplicación. 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué pasaría si no sabríamos contar?  ¿Pudiésemos saber la cantidad de las 
cosas? Si o No, ¿Por qué? 

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Docente de aula 

Directora de la I.E. 

Docente practicante 
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CONSIGNA: COLOREA LA GALLINA Y SUS HUEVOS. 

 

NOMBRE: 

……………………………………………………………………………………………

……………….. 
 



10

9 
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IV. DATOS INFORMATIVOS: 

 

V. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

  

 

 
 PROPÓSITO:  Aprendemos a contar las tapas de botella en quechua. 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS  

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  17/10/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES Y 
PRODUCCIONES 

(Evidencias) 

 
4 AÑOS 

 
5 AÑOS 

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
•Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas. 
 
• Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa estrategias 
y 
procedimientos 
de estimación y 
cálculo. 
 

 
Utiliza el conteo hasta 5 
en situaciones 
cotidianas en las que 
requiere contar, 
empleando material 
concreto o su propio 
cuerpo. 

Utiliza el conteo 
hasta 10 en 
situaciones 
cotidianas en las 
que requiere 
contar, 
empleando 
material concreto 
o su propio 
cuerpo. 
 

 
Los niños y las 
niñas traducen 
cantidades 
utilizando las 
tapas de 
botellas y 
comprenden 
sobre los 
números en 
Quechua. 

 
TANGIBLE: 
Los niños y niñas 
juegan contando las 
partes de su cuerpo 
 
 
INTANGIBLE:  
Expresan sus 
emociones al contar 
con las tapas de 
botella. 
 

 
“JUGAMOS CONTANDO LAS TAPAS DE 

BOTELLA EN QUECHUA” 
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VI. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 

 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

ASAMBLEA: Se le recuerda a los niños y niñas las normas de convivencia y el 
cuidado del material 
 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra presenta una canción. (Maqui quita muyuchiy). 

• Los niños y niñas escuchan la canción responden las siguientes 

preguntas: ¿Cómo se llamaba la canción?  ¿De qué trata la canción? 

PROPÓSITO: Hoy jugaremos y contaremos las tapas de botella de diferentes 

colores. 

 

 
 

 
 
 

 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué vamos a hacer con estas tapas de 

botella?, ¿Cómo puedo saber la cantidad? ¿Qué podemos hacer para 

contar?   

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

Se muestra una botella grande, dentro de ella habra tapas de 

botellas de diferentes colores. 

Preguntamos: ¿Cómo podemos saber cuantas tapas hay? ¿Ustedes 

me ayuadarian a contarlos?  

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Qué haremos para contarlos? ¿Qué hacemos primero? 

- ¿Cómo lo haremos? Los niños responden sus posibles soluciones al problema. 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

La maestra pide a los niños y niñas hacen conteo de las partes de su cuerpo. 

VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 
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La maestra pide a los niños y niñas a formar dos grupos (niños y 

niñas) luego proporciona botella de aceite de 5 Litros para que al contar lo 

pongan dentro de la botella las tapas.  

 Se acompaña a los grupos de trabajo y se realiza preguntas: ¿Qué paso 

cuando  

 SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACION: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado se realiza preguntas: 

¿Qué hicimos con las tapas de botella? ¿Dentro de que pusimos las tapas de 

botella? ¿Cuántas tapitas había en total? ¿Qué hicimos para contarlos? 

 

REFLEXIÓN:  

 Los niños y niñas comentan lo aprendido. 

 ¿Qué hubiese pasado si hubiese tapas grandes?  

 Los niños y niñas comentan las veces que intentaron tumbar y cuantas latas 
lograron tumbarlo. 

Lápices de 

colores. 

 

Papel bond 

 
 

 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué les pareció el conteo en quechua?  ¿Podemos contar otros objetos en 
quechua? ¿Qué diferencia hay entre contar en quechua y castellano?  

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Docente de aula 

Docente practicante 

Directora I.E 
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I. DATOS INFORMATIVOS: 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

I.E.I N° 429-30/MXP   “PUCARACCAY” 

DIRECTORA DE LA IEI: ELIZABETH PEREZ RAMIREZ 

PROFESORA DEL AULA: YESSICA RAMOS GARAGUNDO 

SECCIÓN: CONEJITOS 

EDAD 4 y 5 AÑOS 

ESTUDIANTE DE LA 
EESPP “JSCO” 

 
BEATRIZ OVALLE CORONADO 

FECHA  19/10/2023 

CANTIDAD DE NIÑOS 25 

 
 
 

AREA 

COMPETENCIA 
Y CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑO  
 

CRITERIOS 
DE 

EVALUACIÓN 

 
 

ACTUACIONES Y 
PRODUCCIONES 

(Evidencias) 

 
4 AÑOS 

 

 
5 AÑOS 

  

RESUELVE 
PROBLEMAS 
DE CANTIDAD. 

 

M
A

T
E

M
A

T
IC

A
 

 
•Traduce 
cantidades 
expresiones 
numéricas. 
 
• Comunica su 
comprensión 
sobre los 
números y las 
operaciones. 
 
•Usa estrategias 
y 
procedimientos 

 
 
Establece 
correspondencia 
uno a uno en 
situaciones 
cotidianas. 
 
 
 

 
Utiliza el conteo 
hasta 10 en 
situaciones 
cotidianas en las 
que requiere 
contar, 
empleando 
material concreto 
o su propio 
cuerpo. 
 

4 AÑOS: 
Los niños y 
niñas 
reconocen los 
números 
hasta 5, en 
situaciones 
cotidianas, 
utilizando 
material 
concreto. 
 
5 AÑOS 
Los niños y 
niñas 

 
TANGIBLE: 

Los niños y niñas 
reconocen los 
números y hacen 
conteo. 
 
 
INTANGIBLE:  
Expresan sus 
emociones y 
comunica su 
comprensión al 
reconocer los 
números en 

“CONOCIENDO LOS NUMEROS” 
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 PROPÓSITO:  Hoy conocemos los números. 

 

 
 

VII. DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD:  
 

MOMENTOS 
  

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 

MATERIAL
ES Y 

RECURSO
S 

 

 
ACTIVI-
DADES  

PREVIAS 

 

Saludo a los niños y niñas luego menciono a los niños algunos acuerdos para   
cumplir y trabajar en armonía durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje: 
 Nos respetamos entre todos. 

 Levantamos la mano y espero mi turno para hablar. 

 Todos participamos durante la clase.  

 
 
 

INICIO 

MOTIVACIÓN: 

• La maestra motiva a los niños y niñas con adivinanza.  

 

 
 
 
 

PROBLEMATIZACIÓN: ¿Qué haremos hoy?, ¿Cómo será los 

números? ¿Qué forma tendrá los números?  ¿Qué forma tendrá los 

números? 

 

 
 
 
 
 
 
 

DESA- 
RROLLO 

 

FAMILIARIZACIÓN CON EL PROBLEMA: 

La maestra presenta, imágenes de objetos en las que los niños 

enumeran los  objetos que tendra la imagen. 

Preguntamos: ¿Qué ´podemos hacer para saber cuantos objetos 

hay? ¿Qué numero le corresponde?. 

 

BUSQUEDA Y EJECUCIÓN DE ESTRATEGIAS:  

 

 

Lápices de 

colores. 

 

Papel bond 

de estimación y 
calculo. 
 

reconocen los 
números 
hasta 10, en 
situaciones 
cotidianas, 
utilizando 
material 
concreto. 
 

situaciones 
cotidianas. 
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Los niños y niñas buscan diferentes estrategias para solucionar el problema. 

- ¿Cómo lo haremos? Los niños responden. 

- Con ayuda de los niños buscamos algunas estrategias para realizar la 

actividad. 

- En la pizarra anotamos las sugerencias de los niños: 

 
VIVENCIACIÓN CON EL CUERPO: 

La maestra propone un juego que es:  

Yo tengo, tengo 5 dedos. Los niños tendran que reconocer, luego mostrar.  

Yo tengo, tengo 8 dedos. Los niños tendran que reconocer, luego mostrar.  

Yo tengo, tengo 10 dedos. 

 

VIVENCIACIÓN CON MATERIALES: 

La maestra propone que nos organicemos en   grupos, en la cual la maestra 
mencionara un número y los niños y niñas traerán objetos de la cantidad 
mencionada y reconocerán el número que corresponda ¿Cuántos objetos has 
traído? ¿Se igual la cantidad que mencione? 

 

SOCIALIZACIÓN DE SU REPRESENTACION: 

Se dialoga con los niños y niñas recordando lo trabajado, se realiza preguntas: 

¿Qué hicimos hoy? ¿Qué pasaría si no conoceríamos los números?  ¿Qué pasaría 

si no supiéramos la cantidad del número? 

 

REFLEXIÓN:  

Los niños y niñas demuestran lo aprendido con objetos del aula. 

 

TRANSFERENCIA: Se le entrega una hoja de aplicación. 

 

 

 

 

CIERRE 
 

  

EVALUACIÓN: Reflexionamos acerca lo aprendido. 

¿Qué pasaría si nosotros no conocemos los números?  ¿Qué será necesario 
para conocer los números?  ¿Qué haríamos si nos preguntan a cerca de la 
cantidad de un número? ¿Cómo? 

 

 
 
 
 

 

 _____________________                       ____________________ 
 
 
 
 
 

_____________________ 

 
 

 

 

 

 

Docente de aula 

Directora de la I.E. 

Docente practicante 
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Anexo 14 

Constancia de autorización por la I.E. que autoriza la aplicación 
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Anexo 15 

Evidencia fotográfica 

Figura 1 
Jugando contamos objetos grueso y delgado 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Participación espontánea de los niños y niñas en el pre test de manera no 

guiada con los objetos delgado y grueso. 

 

Figura 2.  

Jugamos contando los huevos de la gallina 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Se observa la participación de los niños y niñas en el desarrollo de las fichas 

de aplicación del juego desarrollado de jugamos contando los huevos de la gallina. 
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Figura 3. 

Jugamos conociendo los números  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Participación espontánea de los niños y niñas en el pre test de manera no 

guiada con los objetos delgado y grueso. 

 

Figura 4 

Contamos objetos de colores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Se observa a los niños y niñas realizando el conteo haciendo el uso de tapas 

de diferentes colores. 


