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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo general determinar la influencia de 

estrategias experimentales para desarrollar competencia de indagación en niños y niñas 

de la Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. Asimismo, 

el estudio se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y nivel explicativo, 

empleando un diseño pre-experimental con pre-test y post-test en un solo grupo. De igual 

manera, la muestra estuvo conformada por 15 niños y niñas del II ciclo, seleccionados 

mediante muestreo no probabilístico intencional. Por otro lado, la técnica utilizada fue la 

observación y el instrumento una ficha de observación validada por juicio de expertos 

con un 83% y con alta confiabilidad de α = 0.860 según el coeficiente Alfa de Cronbach. 

Los resultados evidenciaron que, en el pre-test, el 80,0% de los niños se encontraba en 

nivel En Proceso y el 20,0% en nivel En Inicio; mientras que en el post-test, el 73,3% 

alcanzó el nivel Logro Previsto y el 20,0% el nivel Logro Destacado. Además, la prueba 

de Wilcoxon demostró diferencias significativas con un p-valor de ,001 y un valor Z = -

3,397. En consecuencia, se concluye que las estrategias experimentales influyen 

significativamente en el desarrollo de la competencia de indagación en niños y niñas del 

II ciclo de educación inicial. 

Palabras Clave. Estrategias experimentales, competencia de indagación, 

educación inicial, pensamiento científico, aprendizaje activo. 
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ABSTRACT 

The present research aimed to determine the influence of experimental strategies 

on the development of inquiry competence in boys and girls of the second cycle at I.E. 

Inicial No. 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. The study was conducted under a 

quantitative approach, applied type, and explanatory level, using a pre-experimental 

design with pre-test and post-test in a single group. The sample consisted of 15 boys and 

girls from the second cycle, selected through intentional non-probabilistic sampling. 

Observation was used as the technique, and the instrument was an observation sheet 

validated by expert judgment with 83% and high reliability of α = 0.860 according to 

Cronbach’s Alpha coefficient. The results showed that, in the pre-test, 80.0% of the 

children were at the In Progress level and 20.0% at the Beginning level; while in the post-

test, 73.3% reached the Expected Achievement level and 20.0% the Outstanding 

Achievement level. Furthermore, the Wilcoxon test demonstrated significant differences 

with a p-value of .001 and a Z value of -3.397. Consequently, it is concluded that 

experimental strategies significantly influence the development of inquiry competence 

in boys and girls of the second cycle of early childhood education. 

Keywords. Experimental strategies, inquiry competence, early childhood 

education, scientific thinking, active learning  
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PISI QILLQA 

Kay musuq maskay yachaypa hatun qaypaynin karqa determinaymi chay 

estrategias experimentales nisqapa influencianta, qari warmakunapi, warmi 

warmakunapi tapukuy yachaykunata wiñachiypi, iskay kaq ciclo nisqapi, Institución de 

Educación Inicial No 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. Kay yachaytaqa ruwarqani 

enfoque cuantitativo nisqanwanmi, aplicado, explicativo nisqawan, huk diseño pre-

experimental nisqawan, pre-prueba nisqawan, post-prueba nisqawan hukllapi huñu. Chay 

muestraqa iskay kaq ciclomanta 15 qhari wawakunamanta, warmi wawakunamanta ima 

karqanku, akllasqa muestreo propósito no probabilidad nisqawan. Chay técnica 

llamkachisqaqa qhawaymi karqa, chaymanta instrumentuqa qhaway raphi karqan, 

yachaqpa juicionninwan validasqa 83% exactitudwan, hatun confiabilidadwan ima (α = 

0,860 coeficiente alfa de Cronbach nisqaman hina). Chay ruwasqakunam qawarichirqa, 

pre-prueba nisqapiqa 80,0% warmakunam Desarrollador nisqapi karqaku, 20,0%ñataqmi 

Qallariy nisqapi. Post-prueba nisqapi kachkaspa, 73,3% chayarqanku Suyasqa Llank’ay 

nisqaman, 20,0%taq allin ruway atiyman. Chaymantapas, prueba Wilcoxon nisqapiqa 

qawarichikunmi hatun chikanchakuykuna p-valor .001 nisqawan chaymanta Z-valor -

3.397 nisqawan. Chayhina kaptinqa, tukukunmi, estrategias experimentales nisqakunam 

anchata influyen warmakunapa tapukuy yachayninku wiñananpaq, iskay kaq ciclo de 

educación infantil nisqapi.  

Sapaq Simikuna. Estrategias experimentales, tapuy yachay, wawa yachachiy, 

cientifico yuyay, ruway yachay. 
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INTRODUCCIÓN 

La educación inicial es la base de todo el sistema educativo en el Perú y cumple 

un papel clave para que los niños crezcan felices y preparados para lo que viene. En esta 

etapa, despertar el interés por investigar y descubrir el mundo lo que llamamos la 

competencia de indagación es vital para aprovechar su curiosidad natural y fomentar el 

pensamiento científico. Sin embargo, en muchos nidos todavía se usan métodos antiguos 

y tradicionales donde los pequeños solo escuchan, limitando que ellos mismos descubran 

las cosas, experimenten y aprendan a observar, preguntar o comunicar lo que descubren. 

Por eso, este trabajo nace de la necesidad de aplicar estrategias basadas en la 

experimentación, dando a los niños la oportunidad de tocar materiales, ver fenómenos de 

la naturaleza, proponer ideas sencillas y contar sus propios hallazgos. Esto es muy 

importante porque va de la mano con lo que pide el Currículo Nacional: aprender 

haciendo y resolviendo situaciones de la vida real. Además, ayuda muchísimo a mejorar 

la labor de los profesores, sobre todo en zonas rurales de nuestra querida provincia de 

Huanta, en Ayacucho. 

Específicamente, al ver lo que pasaba en la Institución Educativa Inicial N° 429-

19/Mx-U de la comunidad de Quinrapa, nos dimos cuenta de que los niños tenían 

dificultades para hacer preguntas de investigación, probar cosas nuevas, anotar lo que 

observaban y contar lo que descubrieron, lo que dejó en evidencia la urgencia de cambiar 

y mejorar esta situación desde las aulas. Esta situación motivó la necesidad de diseñar e 

implementar un conjunto de estrategias experimentales contextualizadas que 

promovieran la exploración activa, la manipulación de materiales concretos y el 

desarrollo del pensamiento científico desde la primera infancia. 
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Por consiguiente, la presente investigación tuvo como objetivo general 

determinar la influencia de las estrategias experimentales para desarrollar competencia 

de indagación en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U 

Quinrapa, Huanta, 2023. De igual manera, se plantearon cinco objetivos específicos 

orientados a evaluar la influencia de dichas estrategias en cada una de las dimensiones 

de la competencia: problematización de situaciones, diseño de estrategias para hacer 

indagación, generación y registro de datos, análisis de datos e información, y evaluación 

y comunicación del proceso de indagación. 

El estudio se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y nivel 

explicativo, empleando un diseño pre-experimental con pre-test y post-test en un solo 

grupo. La muestra estuvo conformada por 15 niños y niñas, seleccionados mediante 

muestreo no probabilístico intencional. Asimismo, se utilizó como técnica de recolección 

de datos la observación, empleando una ficha de observación validada por juicio de 

expertos con un 83% de validez de contenido y una confiabilidad de α = 0.860 según el 

coeficiente Alfa de Cronbach. Para analizar toda la información se utilizó el programa 

estadístico SPSS (versión 27), aplicando tanto estadística descriptiva como inferencial, 

específicamente la prueba de Wilcoxon para comparar los resultados antes y después. 

Los datos mostraron que las estrategias experimentales ayudan muchísimo a desarrollar 

la capacidad de indagar y hacer ciencia en los niños, pasando de tener un 0% a un 

impresionante 93,3% de alumnos alcanzando los niveles de logro previsto y destacado 

luego de aplicar el proyecto. Además, la prueba de Wilcoxon confirmó que el cambio fue 

un avance real y demostrado (Z = -3,397, con un valor p de ,001), lo que nos permitió 

comprobar que nuestra propuesta funcionó a la perfección en todas sus dimensiones. En 

cuanto a su estructura, la investigación se divide en cuatro capítulos: el Capítulo I aborda 

el planteamiento del problema y la justificación; el Capítulo II desarrolla el marco teórico 

y los antecedentes; el Capítulo III detalla la metodología, población e instrumentos; y 

finalmente el Capítulo IV presenta los resultados, las conclusiones y las recomendaciones 

del estudio en un solo cuerpo organizado y fácil de leer.
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CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción de Problema  

Hoy en día, en plena sociedad del conocimiento, aprender ciencia desde chiquitos 

ya no es un lujo, sino un derecho fundamental. Organismos internacionales como la 

OCDE y la UNESCO (2021) recuerdan que saber indagar es una verdadera herramienta 

para pensar con libertad; sin embargo, las cifras mundiales preocupan porque más de la 

mitad de los alumnos en desarrollo no logran interpretar los fenómenos de la naturaleza. 

Esta brecha empieza desde temprano cuando las escuelas, en vez de aprovechar la 

curiosidad natural de los niños, la apagan con clases aburridas donde solo se memoriza 

y no se experimenta. 

En nuestro país la situación es igual de difícil: los informes del Ministerio de 

Educación (2022) muestran que apenas un pequeño 12.5% alcanza niveles satisfactorios 

en ciencia y tecnología, sobre todo en las zonas rurales de la sierra. Como bien dicen 

García y Martínez (2022), aunque el Currículo Nacional pide que los niños construyan 

su propio saber, en la práctica se sigue enseñando a punta de dictado y fichas de papel, 

olvidando el método científico vivencial. En Ayacucho, la Dirección Regional de 

Educación (2023) señala que falta conectar el entorno natural de los pequeños con su 

aprendizaje, provocando que se queden callados y sin ganas de explorar. 

Esta realidad se ve con claridad en la Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-

U de Quinrapa, en Huanta, donde se descubrió que el 70% de los niños estaba en nivel 

de «Inicio» en su capacidad de indagar. Los pequeños se quedan esperando que el adulto 

les dé la respuesta en vez de hacerse preguntas o proponer ideas cuando ven algo nuevo 
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en la naturaleza. Esto pasa porque en clase se usan materiales muy rígidos y aburridos 

que no los retan a observar, apuntar o pensar por sí mismos. 

Si no intervenimos a tiempo con un cambio real, los niños terminarán la 

educación inicial con una mentalidad muy dependiente, lo que les pesará el doble cuando 

pasen a primaria, donde se exige resolver problemas más complejos y pensar con mayor 

autonomía. Por eso, este trabajo propone aplicar un programa de estrategias 

experimentales como una solución práctica, cercana y efectiva para despertar la 

verdadera pasión por la ciencia en nuestra comunidad. Al transformar el aula en un 

espacio de experimentación activa, se busca que los niños de Quinrapa transiten de ser 

un receptor de información a un protagonista de la ciencia, garantizando que el 

descubrimiento y la verificación empírica sean el motor de su desarrollo integral. 

En consecuencia, planteo el siguiente problema general 

¿En qué medida la aplicación de estrategias experimentales logra potenciar de 

manera significativa el desarrollo de la competencia de indagación científica en los niños 

y niñas de la Institución Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta-2023? 

1.2. Formulación del Problema  

1.2.1. Problema General 

¿De qué manera las estrategias experimentales desarrollan la competencia de 

indagación en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U 

Quinrapa, Huanta, 2023? 

1.2.2. Problemas Específicos  

 ¿De qué manera las estrategias experimentales desarrollan la problematización 

de situaciones para hacer indagación en niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023? 

 ¿De qué manera las estrategias experimentales desarrollan el diseño de estrategias 

para hacer indagación en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023? 

 ¿De qué manera las estrategias experimentales desarrollan la generación y 

registro de datos o información en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial 

N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 52023? 
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 ¿De qué manera las estrategias experimentales desarrollan el análisis de datos e 

información en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-

U Quinrapa, Huanta, 2023? 

 ¿De qué manera las estrategias experimentales desarrollan la evaluación y 

comunicación del proceso y resultados de su indagación en niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023? 

1.3. Justificación e Importancia  

La presente investigación se justificó en los siguientes aspectos: 

1.3.1. Justificación por Convivencia  

La investigación fue conveniente porque abordó una necesidad real en la 

Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, donde se observó que los niños 

presentaban dificultades para desarrollar procesos de indagación de manera autónoma. 

Por lo tanto, la implementación de estrategias experimentales respondió a la necesidad 

de fortalecer la competencia de indagación desde la educación inicial. 

Además, la investigación fue oportuna en el contexto actual, donde el Currículo 

Nacional promueve el desarrollo de competencias científicas desde los primeros años de 

escolaridad, enfatizando la importancia de que los niños se inicien en la indagación 

científica mediante experiencias directas con su entorno. 

1.3.2. Justificación por Relevancia Social 

La investigación tuvo relevancia social porque los beneficiarios directos fueron 

los 15 niños de la Institución Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, quienes 

desarrollaron capacidades científicas fundamentales para su formación integral. 

Asimismo, los beneficiarios indirectos fueron los docentes de la institución, quienes 

contaron con un modelo de estrategias experimentales para implementar en sus prácticas 

pedagógicas. 

De igual manera, la comunidad educativa se benefició al contar con niños que 

desarrollaron actitudes de curiosidad, exploración y análisis crítico, competencias 

esenciales para su desenvolvimiento como ciudadanos en una sociedad del conocimiento 

y la tecnología. 

1.3.3. Justificación por Implicancia Prácticas  
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Desde el punto de vista práctico, la investigación aportó un conjunto de 

estrategias experimentales diseñadas específicamente para el contexto del II ciclo de 

educación inicial, las cuales fueron aplicadas sistemáticamente durante diez sesiones de 

aprendizaje. Estas estrategias demostraron ser efectivas para el desarrollo de la 

competencia de indagación y pueden ser replicadas en otras instituciones educativas del 

nivel inicial. 

Igualmente, los instrumentos de evaluación validados y el diseño metodológico 

constituyen herramientas prácticas que los docentes pueden adaptar y utilizar para 

evaluar y promover el desarrollo de la competencia de indagación en sus estudiantes. 

1.3.4. Justificación por Valor Teórico 

La investigación contribuyó al conocimiento teórico sobre el desarrollo de 

competencias científicas en educación inicial. Los hallazgos fortalecieron la evidencia 

empírica sobre la efectividad de las estrategias experimentales en el desarrollo de la 

competencia de indagación, confirmando los postulados teóricos del enfoque de 

indagación científica propuesto por autores como Harlen (2013) y el constructivismo 

aplicado a la educación inicial. 

Además, la investigación aportó información sobre las dimensiones de la 

competencia de indagación (problematizar situaciones, diseñar estrategias, generar y 

registrar datos, analizar datos e información, y evaluar y comunicar) en el contexto 

específico del II ciclo de educación inicial, contribuyendo a la comprensión de cómo se 

manifiestan estas capacidades en niños de 3 a 5 años. 

1.3.5. Justificación por Utilidad Metodológica  

Metodológicamente, la investigación aportó un instrumento válido y confiable 

para medir la competencia de indagación en niños del II ciclo de educación inicial. La 

ficha de observación diseñada, con sus 20 ítems distribuidos en cinco dimensiones, 

constituye una herramienta que puede ser utilizada por otros investigadores en estudios 

similares. 

Asimismo, el diseño pre-experimental empleado y los procedimientos de 

recolección y análisis de datos constituyen un referente metodológico para futuras 

investigaciones que aborden el desarrollo de competencias en educación inicial mediante 

intervenciones pedagógicas. 
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1.4. Objetivos  

1.4.1. Objetivo General  

Determinar la influencia de las estrategias experimentales en el desarrollo de la 

competencia de indagación en niños y niñas de la I.E. Inicial N°. 429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023. 

1.4.2. Objetivos Específicos  

 Determinar la influencia de las estrategias experimentales en el desarrollo de la 

problematización de situaciones para hacer indagación en niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

 Determinar la influencia de las estrategias experimentales en el desarrollo del 

diseño de estrategias para hacer indagación en niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

 Determinar la influencia de las estrategias experimentales en el desarrollo de la 

generación y registro de datos o información en niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

 Determinar la influencia de las estrategias experimentales en el desarrollo del 

análisis de datos e información en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial 

N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

 Determinar la influencia de las estrategias experimentales en el desarrollo de la 

evaluación y comunicación del proceso y resultados de su indagación en niños y 

niñas del II ciclo de la Institución Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023. 

1.5. Limitaciones de la Investigación  

Durante el desarrollo de la presente investigación no se presentaron limitaciones 

significativas que afectaran el cumplimiento de los objetivos propuestos. Se contó con el 

apoyo institucional de la directora y docentes de la Institución Educativa Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, así como con la participación activa de los niños y el consentimiento 

informado de los padres de familia. 

Asimismo, se dispuso de los recursos materiales necesarios para la 

implementación de las estrategias experimentales y se cumplió con el cronograma 
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establecido para la recolección y análisis de datos. Las condiciones del contexto 

educativo fueron favorables para el desarrollo de la investigación.
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Antecedentes del Problema  

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

Cabrera et al. (2025), en su investigación titulada Fortalecimiento de las 

Habilidades de Indagación Científica Mediante el Aprendizaje Invertido: Un Estudio 

Cuasi-Experimental en Educación Primaria, presentada en la Universidad Bolivariana 

del Ecuador, tuvieron como objetivo principal determinar si la implementación del aula 

invertida mejora la indagación científica, el pensamiento crítico y el rendimiento 

académico. Para este antecedente, el trabajo se basó en un diseño cuasi-experimental con 

enfoque cuantitativo, tomando una muestra de 70 alumnos de sexto grado de primaria a 

los que se les aplicó pruebas de conocimientos un pretest y un postest en Ciencias 

Naturales, procesando toda la información con estadística descriptiva y la prueba t de 

Student. Desde el lado teórico, la investigación se apoyó en el modelo de aula invertida 

de Bergmann y Sams junto con la teoría de la indagación científica. Los resultados 

demostraron mejoras muy claras en todas las dimensiones analizadas (p < .01), 

destacando sobre todo un salto de +3,63 puntos en el rendimiento de los estudiantes, lo 

que demuestra que esta metodología fomenta un aprendizaje hondo, independiente y 

colaborativo. Este estudio previo nos regala un camino metodológico muy interesante y 

herramientas didácticas ya probadas para el antes, durante y después de la clase, las 

cuales nos sirven de inspiración para fortalecer nuestra propia estrategia de indagación 

en la escuelita de Quinrapa. 
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Para Sosa y Dávila (2019) en su trabajo titulado La enseñanza por indagación en 

el desarrollo de habilidades científicas», publicado en la revista Educación y Ciencia, el 

gran objetivo fue poner en marcha la enseñanza por indagación para impulsar las 

destrezas científicas en el área de ciencias naturales. Para lograrlo, utilizaron un diseño 

de investigación-acción educativa con un enfoque cualitativo, trabajando con 5 docentes 

y 30 estudiantes de secundaria. Como herramientas de recojo de información usaron 

cuestionarios cualitativos, diarios de observación y talleres, analizando los datos a través 

de una matriz DOFA. Teóricamente, el estudio se apoyó en el constructivismo y en los 

niveles de indagación de Conelly. Los resultados mostraron que los chicos lograron 

desarrollar muy buenas habilidades para hacer preguntas de investigación, plantear 

hipótesis y sacar conclusiones, aunque se les complicó un poco diseñar los experimentos 

por cuenta propia. Los autores concluyen que la indagación es un camino clave para que 

el alumno deje de ser un espectador y construya su propio aprendizaje. Este antecedente 

nos cayó como anillo al dedo porque nos da bases sólidas sobre cómo trabajar las 

habilidades científicas, conectándose de forma directa con nuestro proyecto en Quinrapa 

al regalarnos una secuencia didáctica ya probada —que pasa por la focalización, la 

exploración, la reflexión y la evaluación— para que nuestros pequeños en inicial asuman 

un rol mucho más activo. 

Para Meneses Villagrá (2022) en su trabajo titulado «El desarrollo de habilidades 

de pensamiento científico en la educación infantil a través de la indagación», presentado 

en la Universidad de Burgos (España), el objetivo principal fue evaluar si las secuencias 

de enseñanza basadas en la experimentación realmente fortalecían la capacidad de 

indagar en niños de 3 a 6 años. Usando un enfoque cualitativo y un diseño de 

investigación-acción, el autor puso en marcha situaciones prácticas donde los pequeños 

podían interactuar directamente con fenómenos físicos de su vida diaria. 

Los resultados demostraron que aplicar estrategias experimentales de forma 

ordenada cambia por completo el pensamiento de los niños, ayudándolos a dar el salto 

de solo mirar las cosas a plantearse hipótesis y buscar pruebas por sí mismos. Una de las 

conclusiones más bonitas es que el papel del maestro —haciendo preguntas que guíen al 

niño y usando materiales sencillos y cotidianos— es el verdadero motor para que los 

pequeños aprendan a registrar y contar lo que descubren con total autonomía. Este 

antecedente le da un respaldo enorme a nuestro estudio en Quinrapa, porque nos recuerda 
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que para desarrollar la ciencia en los más chiquitos no hacen falta laboratorios caros, sino 

una buena estrategia pedagógica basada en la experimentación. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

Para Ipanaqué et al. (2023) en su trabajo titulado Estrategias didácticas para 

estimular la competencia de indagación científica en niños del nivel inicial publicado 

por la Universidad Peruana Unión, el objetivo principal fue medir qué tanto estimulan 

estas estrategias la capacidad de indagar en los más pequeños. Con un enfoque 

cuantitativo, un diseño pre-experimental y de tipo aplicado, trabajaron con una muestra 

de 15 niños de cuatro años en Lima. Como instrumento usaron una escala de valoración 

basada en la observación, procesando todos los números con estadística descriptiva 

(tablas de frecuencia y porcentajes) mediante el programa SPSS 27. Teóricamente, el 

estudio se apoyó en el aprendizaje por indagación como una alternativa clara al método 

de toda la vida y tomó en cuenta las dimensiones del Ministerio de Educación. Los 

resultados fueron sorprendentes: después de aplicar el programa, el 100% de los 

estudiantes llegó al nivel de logro en el postest, dejando muy atrás el 15.4% que tenían 

al inicio. Esto les permitió concluir que usar estrategias didácticas bien pensadas 

despierta y estimula de verdad la ciencia en los niños. Este antecedente nos viene como 

anillo al dedo para nuestro trabajo en Quinrapa, porque nos demuestra con cifras claras 

que, cuando le damos al niño la oportunidad de experimentar, los resultados en la 

competencia de indagación son simplemente extraordinarios.Este antecedente se eligió 

por su afinidad temática y de nivel educativo, lo que permite vincularlo directamente con 

nuestro proyecto en Huanta al aportar un programa de intervención pedagógica de 14 

sesiones validado que promueve el rol activo y el pensamiento crítico en el II Ciclo. 

Aguila (2022), en su investigación titulada Uso de experimentos con material no 

estructurado para desarrollar la capacidad de indagación de los niños de 5 años de la 

I.E.P. María Reina, Chulucanas – Piura, 2021, presentada en la Universidad Católica 

Los Ángeles de Chimbote para optar el título de licenciada, tuvo como objetivo principal 

determinar la influencia del uso de experimentos con material no estructurado en el 

desarrollo de la capacidad de indagación. La metodología empleada correspondió a un 

diseño preexperimental de nivel aplicativo y enfoque cuantitativo, con una población de 

75 niños, de la cual se obtuvo una muestra de 20 estudiantes seleccionados por 

conveniencia; se utilizó como instrumento una guía de observación, aplicando 

procedimientos de análisis estadístico descriptivo e inferencial mediante la prueba de 
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Wilcoxon. Desde el punto de vista teórico, el trabajo se apoyó en el cognitivismo, el 

conocido aprendizaje por descubrimiento de Bruner y la teoría de la observación de 

Bandura. Los resultados mostraron que, después de aplicar el programa, el nivel de logro 

de los niños dio un salto tremendo del 15% al 83%, lo que confirmó que hacer actividades 

experimentales fortalece de verdad la actitud científica y las ganas de investigar. Este 

antecedente se eligió porque se parece muchísimo a lo que buscamos, encajando a la 

perfección con nuestro proyecto en Quinrapa al regalarnos un modelo de programa ya 

probado que demuestra cómo usar materiales concretos con la guía del maestro 

transforma por completo la capacidad de indagar en los niños del segundo ciclo. 

Para Sopla et al. (2024) en su trabajo titulado Estrategia didáctica desde el 

método científico: Capacidad de indagación y experimentación en estudiantes, 

publicado en la Revista de Ciencias Sociales de la Universidad del Zulia, el objetivo 

central fue ver cuánto mejora la capacidad de indagar y experimentar utilizando 

estrategias basadas en el método científico. La metodología elegida fue un diseño con 

pretest y postest, trabajando con una muestra de 38 estudiantes de primaria. Como 

instrumento usaron una ficha de observación revisada por expertos, y analizaron los 

números mediante la prueba t de Student. Desde el lado teórico, el estudio se apoyó en 

el aprendizaje basado en problemas, en proyectos y en el trabajo colaborativo.Los 

resultados fueron clarísimos: los puntajes después de la intervención subieron de forma 

impresionante ($p = 0.00000$), lo que llevó a concluir que aplicar el método científico 

deja una huella muy positiva en el desarrollo integral de los alumnos. Este antecedente 

se eligió por lo bien que conecta con nuestra investigación, ya que aporta ideas 

pedagógicas activas que despiertan el pensamiento crítico y la autonomía desde 

chiquitos, encajando a la perfección con el espíritu de nuestro proyecto en Quinrapa. 

Para Salvador y Cuevas (2025) en su investigación titulada Estrategia didáctica 

“Exploradores de la Naturaleza” para desarrollar la competencia indagación científica 

en niños de 5 años en un centro educativo de la provincia de Bahoruco, presentada en la 

Universidad San Ignacio de Loyola para obtener el grado de magíster, el gran objetivo 

fue diseñar una estrategia didáctica enfocada en los niños de cinco años. Usaron un 

diseño descriptivo-propositivo con enfoque cualitativo y corte transversal, trabajando 

con una muestra de 27 participantes entre niños y docentes. Como herramientas de recojo 

de datos aplicaron guías de entrevista y observación sistemática, analizando todo 

mediante triangulación de datos y códigos categoriales. Teóricamente, el estudio se apoyó 
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en el aprendizaje por descubrimiento de Bruner, el aprendizaje significativo de Ausubel 

y la gran teoría sociocultural de Vygotsky. Los resultados destaparon que al principio 

faltaba autonomía en los niños para investigar y que los maestros tenían algunas 

limitaciones metodológicas, lo que llevó a concluir que la estrategia que proponen 

funciona de maravilla al usar actividades lúdicas y muy conectadas con su realidad. Este 

antecedente nos viene como anillo al dedo por su afinidad directa con los niños de cinco 

años y con nuestra propia meta, ya que nos regala un modelo didáctico 100% validado 

por expertos para encender la chispa de la indagación en el segundo ciclo. 

Rojas (2024), en su investigación titulada Los proyectos de aprendizaje en el área 

de Ciencia y Tecnología, para desarrollar la indagación científica en los niños y niñas 

de cuatro años de edad de la sección “Amarilla” de la Institución Educativa N° 391, 

Bambamarca, año 2021, presentada en la Universidad Nacional de Cajamarca para optar 

el grado de bachiller, tuvo como objetivo principal determinar la influencia de los 

proyectos de aprendizaje en el desarrollo de la indagación científica en infantes. La 

metodología empleada correspondió a un diseño cuasiexperimental de tipo aplicada y 

enfoque cuantitativo, con una población de 120 niños, de la cual se obtuvo una muestra 

de 25 estudiantes de cuatro años; se utilizaron instrumentos como guías de observación 

y listas de cotejo, aplicando procedimientos de análisis estadísticos mediante las pruebas 

de Shapiro-Wilk y T-Student. Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en la 

teoría genética de Piaget, la sociocultural de Vygotsky y la psicosocial de Bandura. Los 

resultados fueron contundentes: después de aplicar el programa, el nivel de logro 

destacado dio un salto tremendo del 20% al 90%, lo que permitió concluir que los 

proyectos de aprendizaje impulsan de manera muy significativa la capacidad de indagar. 

Este antecedente encaja a la perfección con nuestro trabajo, ya que nos aporta secuencias 

didácticas y estrategias experimentales ya probadas que nos sirven de guía para fortalecer 

las habilidades científicas en los niños del segundo ciclo. 

2.1.3. Antecedentes Regionales 

Para Torres (2025) en su investigación titulada Experimentos no convencionales 

y desarrollo de competencia indagación científica en niños de primaria, institución 

educativa de Nain Anchihuay, La Mar, Ayacucho, presentada en la Universidad Nacional 

de San Cristóbal de Huamanga para optar el grado de magíster, el objetivo principal fue 

determinar cómo influyen los experimentos no convencionales en el desarrollo de la 

competencia de indagación científica dentro de un contexto muy cercano a nuestra 
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realidad regional en Ayacucho. La metodología empleada correspondió a un diseño 

preexperimental con enfoque cuantitativo y nivel explicativo, con una población de 12 

niños de primer grado, de la cual se obtuvo una muestra censal de 12 estudiantes; se 

utilizaron instrumentos como la prueba de evaluación pedagógica y la lista de cotejo, 

aplicando procedimientos de análisis mediante la prueba no paramétrica de Wilcoxon. 

Desde la perspectiva teórica, el estudio se sustentó en el constructivismo y los aportes de 

Jerome Bruner sobre el aprendizaje por descubrimiento. Los resultados evidenciaron que 

la aplicación de la estrategia generó una mejora significativa (p=0,039), logrando que la 

mayoría de los niños desarrollaran habilidades de observación y pensamiento crítico, 

concluyendo que los experimentos no convencionales influyen positivamente en la 

indagación científica. Este antecedente se eligió por su afinidad regional y temática, lo 

que permite vincularlo directamente con nuestro proyecto al aportar un modelo de 

intervención experimental validado en el contexto de Ayacucho para fortalecer la 

autonomía cognitiva infantil. 

Para Abarca (2023) en su trabajo titulado «Biohuerto escolar en la indagación 

científica de los niños de educación inicial del centro poblado de 3 de octubre de 

Acobamba – Huancavelica», presentado en la Universidad Nacional de Huancavelica 

para optar el grado de magíster, el gran objetivo fue determinar de qué manera influye el 

biohuerto escolar en la indagación científica de los más pequeños. La metodología 

elegida fue un diseño preexperimental de nivel explicativo, trabajando con una muestra 

censal de 17 niños entre 3 y 5 años. Como instrumento emplearon una ficha de 

observación, analizando los datos con el apoyo de la estadística mediante la prueba de 

Wilcoxon. Desde el punto de vista teórico, el estudio se apoyó en el enfoque ambiental y 

en la clásica teoría de la indagación científica de John Dewey.Los resultados mostraron 

que al principio el 88.2% de los niños tenía serias dificultades, pero tras la intervención 

el 70.6% logró desarrollar con éxito la competencia de indagación, confirmando que el 

biohuerto escolar influye de forma muy significativa (p = 0,000) en esta capacidad. Este 

antecedente se eligió por su gran cercanía geográfica y temática, vinculándose 

directamente con nuestro proyecto en Quinrapa al demostrar cómo el contacto directo 

con la tierra y la naturaleza despierta de manera natural el pensamiento científico en los 

niños del segundo ciclo. Este antecedente se eligió por su estricta afinidad temática y de 

nivel educativo, lo que permite vincularlo directamente con nuestro proyecto al aportar 
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evidencia empírica y secuencias didácticas validadas para fortalecer la capacidad de 

indagación científica en niños del II Ciclo mediante el contacto directo con la naturaleza. 

Vila (2021) en su investigación titulada Estrategias didácticas de indagación 

científica para mejorar el aprendizaje del área Ciencia y Tecnología en estudiantes de 

una Institución Educativa de Huancavelica, presentada en la Universidad Nacional de 

Huancavelica para optar el grado de magíster, tuvo como objetivo principal demostrar 

que la indagación científica mejora significativamente el aprendizaje del área referida. 

La metodología empleada correspondió a un diseño preexperimental de tipo aplicado y 

nivel explicativo, con una población de 102 educandos, de la cual se obtuvo una muestra 

de 24 estudiantes de quinto año de secundaria; se utilizaron instrumentos como la lista 

de cotejo aplicada mediante observación, aplicando procedimientos de análisis 

descriptivos e inferenciales con la prueba t de Student. Desde la perspectiva teórica, el 

estudio se sustentó en el enfoque de indagación científica como alternativa al modelo 

tradicional y en los lineamientos del constructivismo pedagógico. Los resultados 

mostraron una mejora impresionante del 43.8% lo que equivale a 13.13 puntos más en el 

aprendizaje de los alumnos, logrando que el 87.50% alcanzara un nivel «bueno» en el 

postest, muy lejos del 16.67% que había comenzado con notas deficientes. Esto permitió 

concluir que este tipo de estrategias optimiza de forma drástica las capacidades del área. 

Este antecedente se eligió por su absoluta afinidad con nuestro tema y método, 

vinculándose directamente con el proyecto en Quinrapa al aportar un modelo didáctico 

ya validado que impulsa el rol activo y el pensamiento crítico de los niños mientras 

aprenden. 

2.1.4. Antecedentes Locales  

Tras revisar a fondo la literatura académica, se ha descubierto que en las 

instituciones educativas iniciales de toda la provincia de Huanta no existen antecedentes 

ni estudios previos que hayan investigado de manera directa cómo se desarrolla la 

competencia de indagación científica en los niños del segundo ciclo. Esta carencia de 

trabajos locales demuestra que nuestra investigación en Quinrapa es pionera y muy 

necesaria, ya que viene a llenar un vacío importante en la realidad educativa de nuestra 

provincia, aportando datos reales, contextualizados y una propuesta práctica pensada 

netamente desde y para nuestras comunidades. 

2.2. Bases Teóricas  
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2.2.1. Estrategia Experimental 

La estrategia experimental en la educación inicial se apoya por completo en el 

aprendizaje activo, donde los niños y niñas dejan de ser simples espectadores para 

convertirse en verdaderos constructores de su propio conocimiento mediante la 

exploración directa, el contacto con los materiales y la observación de lo que pasa a su 

alrededor, lo que ayuda a sembrar las bases del pensamiento científico desde los primeros 

años de vida. 

Siguiendo esta línea, Ipanaqué (2023) explica que la experimentación en los más 

chiquitos busca encender su curiosidad innata a través de dinámicas prácticas; los autores 

destacan que al experimentar, los pequeños aprenden a mirar con atención, comparar, 

ordenar y contar lo que descubren, fortaleciendo paso a paso su capacidad de indagar, 

siempre adaptándose a lo que los niños pueden comprender y sentir en esta etapa. 

Desde otro ángulo, Avilez-Figueroa et al. (2024) señalan que usar la 

experimentación con cosas cotidianas de la casa o la comunidad hace que el aprendizaje 

sea muy significativo y cercano a su realidad, ayudándoles a entender conceptos sencillos 

de la ciencia mientras despiertan su pensamiento crítico y su independencia, piezas clave 

para que crezcan seguros y autónomos. 

Por su parte, Rojas (2015) recuerda que la gran magia de la estrategia 

experimental es que se vive haciendo, donde el infante aprende con las manos en la masa; 

en el nivel inicial no se busca una ciencia rígida o complicada, sino regalarles 

experiencias sencillas para que puedan proponer ideas, probar caminos y contar lo que 

descubren de forma libre y muy creativa. 

Finalmente, Silva y Durán (2024) afuntan que aplicar estas estrategias 

experimentales impulsa con fuerza las habilidades científicas tempranas, como mirar el 

entorno con detenimiento y curiosidad, logrando que las clases sean dinámicas, llenas de 

juego y participación, lo que aviva las ganas y el entusiasmo de los niños por seguir 

aprendiendo. 

Finalmente, Tinco (2022) señala que la estrategia experimental en educación 

inicial constituye una base fundamental para el desarrollo de la competencia de 

indagación, ya que permite a los niños enfrentarse a situaciones problemáticas simples y 

buscar soluciones a partir de la experiencia directa. El autor concluye que, cuando estas 
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estrategias son correctamente planificadas por el docente, generan aprendizajes 

duraderos y significativos. 

Dimensiones de la Estrategia Experimental. Según Pastor (2021), en su tesis 

propone las siguientes dimensiones:  

La Observación. Permite al estudiante identificar características, cambios y 

relaciones en los fenómenos de su entorno, constituyéndose en el primer paso para el 

aprendizaje basado en la experiencia directa. 

La Exploración. Implica la manipulación activa y libre de materiales y objetos, 

favoreciendo la curiosidad, el descubrimiento y la formulación de ideas iniciales a partir 

de la interacción con el entorno. 

La Experimentación. Consiste en la realización de experiencias guiadas que 

siguen procedimientos sencillos, permitiendo comprobar ideas y fortalecer el aprendizaje 

a través de la acción. 

El Análisis. Se orienta a la comparación e interpretación de los resultados 

obtenidos durante la experimentación, promoviendo la identificación de semejanzas, 

diferencias y relaciones simples. 

La Reflexión. Permite expresar conclusiones y comunicar lo aprendido, 

consolidando los aprendizajes logrados a partir de la experiencia experimental (Pastor, 

2021). 

Actividades de Exploración Sensorial y Manipulación de Materiales. Las 

actividades de exploración sensorial y manipulación de materiales constituyen una base 

fundamental en la educación inicial, ya que permiten que los niños y niñas conozcan el 

mundo que los rodea a través de sus sentidos. Mediante la observación, el tacto, el olfato, 

el gusto y la audición, los niños exploran objetos, sustancias y fenómenos, construyendo 

aprendizajes significativos a partir de la experiencia directa. Estas actividades favorecen 

el desarrollo cognitivo, motriz y científico desde los primeros años de vida. 

De acuerdo con Piaget (1973), durante los primeros años de vida los niños 

aprenden principalmente haciendo y tocando el mundo que los rodea; es decir, al 

manipular los objetos logran ordenar sus ideas en la mente, volviendo su pensamiento 

cada vez más completo. Toda esa exploración a través de los sentidos les ayuda a entender 
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mejor los tamaños, formas, texturas, pesos y colores, bases indispensables para que 

despierte su razonamiento lógico y científico. 

En esa misma línea, Ipanaqué (2023) señalan que tocar y explorar las cosas con 

las manos fortalece muchísimo la capacidad de indagar de los pequeños, avivando su 

curiosidad natural por saber cómo funcionan las cosas y los fenómenos de la naturaleza. 

Los autores remarcan que, al tener materiales concretos al alcance, los niños pueden 

explicarse las cosas de forma sencilla a partir de lo que ven y tocan, logrando que el 

aprendizaje se vuelva realmente significativo. 

Desde el plano pedagógico, Huacachi y Peralta (2025) afirman que esta 

exploración sensorial no se trata de dejar al niño solo, sino de contar con la guía del 

maestro, quien diseña situaciones divertidas que los motiven a experimentar con total 

libertad, pero con un propósito claro de enseñanza. Estas dinámicas ayudan a que los 

pequeños desarrollen una mirada más detallada, comparen las cosas y se animen a contar 

con sus propias palabras lo que acaban de vivir. 

Asimismo, Abarca (2023) sostiene que usar cosas tangibles en experimentos 

sencillos ayuda a construir el pensamiento científico desde chiquitos, ya que los niños 

descubren cómo una acción provoca un efecto, aprendiendo a ensayar y explorar por 

cuenta propia. El autor destaca que utilizar elementos cercanos de su propia comunidad 

hace que los niños participen con más ganas y se sientan mucho más motivados por 

aprender. 

Finalmente, Silva (2025) destaca que estas experiencias sensoriales y el juego con 

materiales llenan las clases de alegría y significado, haciendo que los niños se conecten 

emocionalmente con la ciencia. Esto no solo mejora su capacidad de contar lo que 

descubren, sino que fortalece su independencia, su imaginación y su confianza, aspectos 

que son el corazón del desarrollo de cualquier niño en la educación inicial. 

Planteamiento de Preguntas Sencillas. Hacer preguntas sencillas es una 

herramienta clave dentro de los experimentos en la educación inicial, ya que marca el 

punto de partida para que empiece la aventura de investigar. A través de sus interrogantes, 

los niños muestran su asombro natural, demuestran que quieren entender su entorno y 

empiezan a sembrar las bases de la ciencia desde muy pequeñitos; en el segundo ciclo, 

estas dudas nacen casi siempre al mirar con atención cosas de su día a día, materiales que 

pueden tocar o situaciones muy cercanas a su realidad. 
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Desde la mirada del aprendizaje por indagación, lanzar preguntas cortas ayuda a 

que los niños descubran qué es lo que quieren averiguar. No hace falta que usen palabras 

difíciles ni explicaciones complejas, basta con que sean cuestiones claras y directas sobre 

lo que están viendo o tocando, lo que despierta su atención, su curiosidad y esa hermosa 

capacidad de asombrarse ante el mundo. 

Por su parte, Huacachi y Peralta (2025) explican que el maestro debe motivar a 

los niños a preguntar de forma constante, guiándolos con paciencia; los autores afirman 

que cuando los pequeños se animan a lanzar preguntas como «¿qué es esto?», «¿por qué 

pasa?» o «¿qué pasará si hacemos esto?», se abre la puerta para que su capacidad de 

indagar crezca y logren aprendizajes que de verdad les importen. 

Asimismo, Tinco (2022) señala que formular preguntas sencillas pone en marcha 

sus primeras investigaciones, empujándolos a buscar respuestas probando y 

experimentando por sí mismos. En este camino, el niño no solo se pregunta cosas, sino 

que aprende a escuchar a sus amigos, a comparar lo que cada uno piensa y a dar su propia 

opinión, mejorando al mismo tiempo su forma de hablar y de relacionarse. 

Desde otro ángulo, Ipanaqué (2023) afirman que plantear preguntas sencillas es 

una estrategia clave para mover la curiosidad científica en el nivel inicial, destacando que 

las pistas y preguntas del profesor ayudan a que los niños se concentren en lo más 

importante del experimento, evitando que se distraigan y logrando que construyan su 

conocimiento pasito a pasito. 

Por otro lado, Landaverry (2018) sostiene que la actitud de un pequeño científico 

se nota cuando es capaz de cuestionar lo que ve a su alrededor; para el autor, la pregunta 

es el verdadero motor del pensamiento científico porque empuja al niño a explorar, tocar, 

probar y pensar sobre lo que está pasando frente a sus ojos. 

Finalmente, Medina (2019) recuerda que en la inicial las preguntas deben 

ajustarse a la edad de los niños, usando un vocabulario muy sencillo y basado en cosas 

que puedan ver y tocar; así se logra que todos participen con confianza, volviéndose más 

independientes y avivando unas ganas enormes de seguir aprendiendo a través de la 

indagación. 

 Diseño de Experiencias Sencillas. Diseñar experiencias fáciles y directas es una 

pieza clave dentro de los experimentos en la educación inicial, ya que abre la puerta para 
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que los niños se metan de lleno en el aprendizaje a través de la investigación. Estas 

dinámicas están pensadas para ser actividades muy prácticas, reales y cercanas a lo que 

los chicos del segundo ciclo pueden comprender y sentir, permitiéndoles tocar, mirar de 

cerca y descubrir lo que pasa a su alrededor. 

Desde la pedagogía de la indagación, armar estas experiencias significa planificar 

momentos donde los pequeños puedan manipular cosas, ver qué cambios ocurren y 

entender por sí mismos por qué pasa una u otra cosa. Aquí lo importante no es buscar 

respuestas perfectas o difíciles, sino disfrutar el camino de explorar y descubrir; en esta 

tarea, el profesor se vuelve indispensable al plantear retos sencillos pero interesantes que 

despierten las ganas de saber más. 

Por su parte, Rojas (2015) explica que estas vivencias cortas acercan a los niños 

al mundo de la ciencia de forma muy natural, enseñándoles a mirar, probar y contar lo 

que descubren. El autor señala que, cuando los experimentos están bien pensados, los 

chicos desarrollan talentos como la concentración, el deseo de explorar y la capacidad de 

dar explicaciones sencillas, fortaleciendo su mente científica desde chiquitos. 

Asimismo, Ahumada et al. (2020) afirman que estas experiencias deben nacer 

siempre de la vida diaria y de lo que hay cerca de los niños, usando cosas tan sencillas 

como agua, tierra, plantas, semillas o sus propios juguetes. Esto hace que entiendan mejor 

lo que ven y puedan conectar la ciencia con su día a día, logrando aprendizajes que se 

quedan grabados para siempre. 

Por otro lado, Pilco (2024) señala que hacer experimentos sencillos anima a los 

niños a trabajar en equipo, charlar y compartir lo que van descubriendo. Esto no solo 

mejora su habilidad para indagar, sino que les enseña a convivir, a cooperar, a respetar lo 

que piensan los demás y a expresarse con mayor seguridad al hablar. 

Finalmente, el Ministerio de Educación del Perú (2016) recuerda que proponer 

experiencias basadas en la experimentación es el corazón para desarrollar la competencia 

de indagar mediante métodos científicos en la inicial. Estas vivencias deben ser 

divertidas, paso a paso y muy pegadas a su realidad, logrando que los niños aprendan 

haciendo y pensando sobre lo que acaban de vivir. 

Finalmente, Rojas (2024) enfatiza que el diseño de experiencias sencillas debe 

considerar los intereses de los niños, ya que cuando las actividades responden a su 

curiosidad natural, se incrementa la motivación y el compromiso con el aprendizaje. De 
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esta manera, las experiencias experimentales se convierten en una herramienta 

pedagógica eficaz para fortalecer la capacidad de indagación en el nivel inicial. 

Registro, Reflexión y Comunicación de lo Observado. El registro, la reflexión 

y la comunicación de lo observado constituyen fases fundamentales dentro de la 

estrategia experimental, ya que permiten consolidar el proceso de indagación en los niños 

y niñas del II Ciclo de educación inicial. Estas acciones no solo fortalecen la capacidad 

de indagar, sino que también favorecen el desarrollo del lenguaje, el pensamiento crítico 

y la organización de ideas a partir de la experiencia vivida. 

El registro de lo observado implica que los niños expresen, de diversas formas, 

lo que han percibido durante la experimentación. En educación inicial, este registro no 

se limita a la escritura, sino que se realiza mediante dibujos, esquemas, gestos, 

expresiones orales o el uso de símbolos simples. Según Feria (2021), el registro permite 

que los niños organicen la información obtenida durante la exploración, favoreciendo la 

atención y la memoria, además de constituirse como una base para la reflexión posterior. 

La reflexión es un proceso mediante el cual los niños analizan lo que sucedió 

durante la experiencia experimental, comparan lo esperado con lo observado y expresan 

sus ideas de manera espontánea. Palomino (2022) señala que la reflexión en educación 

inicial debe ser guiada por el docente a través de preguntas sencillas que ayuden al niño 

a pensar sobre sus acciones, los cambios observados y las posibles explicaciones de lo 

ocurrido. Este proceso contribuye al desarrollo del pensamiento científico temprano. 

Por su parte, la comunicación de lo observado permite que los niños compartan 

sus descubrimientos con sus compañeros y el docente, fortaleciendo habilidades 

comunicativas y sociales. Silva y Durán (2024) destacan que la comunicación oral en la 

indagación científica favorece el intercambio de ideas, el respeto por las opiniones de los 

demás y la construcción colectiva del conocimiento. En esta etapa, el lenguaje se 

convierte en una herramienta clave para expresar lo aprendido 

Asimismo, Tinco (2022) afirma que el registro y la comunicación de las 

observaciones permiten que el niño tome conciencia de su propio proceso de aprendizaje, 

desarrollando progresivamente habilidades metacognitivas. Cuando los niños tienen la 

oportunidad de explicar lo que lograron observar, reorganizan toda la información en su 

cabecita y entienden mucho mejor las cosas que estuvieron estudiando. 
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Desde la mirada del currículo oficial, el Ministerio de Educación del Perú (2016) 

señala que apuntar lo que descubrimos, pensar sobre ello y contarlo a los demás son pasos 

totalmente necesarios para desarrollar la ciencia en la inicial. Estas acciones deben 

hacerse con calma, tomando en cuenta el ritmo de cada niño y creando un ambiente donde 

se sientan con la confianza de participar sin miedo. 

Para cerrar, Rojas (2015) sostiene que estas etapas potencian la capacidad de 

indagar, ya que acompañan a los pequeños a dar el salto desde lo que tocaron y vieron 

hasta la creación de explicaciones sencillas, logrando que los aprendizajes se queden 

grabados para toda la vida desde los primeros años. 

2.2.2. Capacidad de Indagación en el II Ciclo de Inicial. 

La capacidad de indagar en los niños del segundo ciclo de la inicial se define 

como ese conjunto de talentos y herramientas que les permiten explorar su entorno, 

hacerse preguntas, mirar con atención lo que pasa, proponer explicaciones muy sencillas 

y contar lo que descubrieron tras vivir las cosas de primera mano. Esta aptitud es la 

columna vertebral para que el pensamiento científico despierte desde los primeros años 

de vida, abriendo la puerta a aprendizajes que de verdad marcan y se quedan para 

siempre. 

Desde el punto de vista pedagógico, Gamarra (2019) explica que esta capacidad 

se nota cuando los pequeños juegan y se relacionan directamente con las cosas y los 

fenómenos que los rodean, usando sus cinco sentidos para observar, comparar y descubrir 

cómo se relacionan las cosas. En este segundo ciclo, todo esto brota gracias a vivencias 

muy concretas que avivan las ganas y la curiosidad por entender por qué y cómo ocurren 

las cosas. 

Asimismo, Tinco (2022) aclara que fomentar la indagación en la inicial no tiene 

como meta convertir a los niños en científicos profesionales, sino despertar en ellos esa 

chispa investigadora basada en el asombro y la exploración. Así, la capacidad de indagar 

ayuda a que los chicos armen sus propias respuestas a partir de lo que viven, haciéndolos 

cada vez más independientes y seguros de lo que aprenden. 

Por su parte, Jaime (2017) afirma que esta habilidad florece cuando el maestro 

diseña momentos donde los niños pueden mirar, tocar materiales, probar cosas y 

conversar sobre lo que acaban de ver. Estas acciones empujan el desarrollo de 
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capacidades mentales muy valiosas para esta etapa, como la atención, la memoria, la 

capacidad de comparar y ordenar las cosas. 

Desde los lineamientos oficiales, el Ministerio de Educación del Perú (2016) 

señala que indagar en la educación inicial significa que los infantes descubran su entorno 

natural y social, lancen preguntas directas, imaginen respuestas posibles y compartan lo 

aprendido. Este enfoque recuerda lo vital que es respetar el tiempo de cada niño y 

regalarles experiencias que tengan sentido y estén conectadas con su propia realidad. 

Para cerrar, Silva y Durán (2024) destacan que impulsar la capacidad de indagar 

en el segundo ciclo ayuda a consolidar habilidades científicas tempranas, como mirar el 

mundo con método, anticiparse a los hechos y hablar con claridad sobre lo descubierto, 

logrando que los pequeños participen con entusiasmo en la construcción de su propio 

saber.  

Finalmente, Aramburu y Díaz (2025) señalan que la capacidad de indagación en 

educación inicial se fortalece cuando se promueven estrategias pedagógicas activas, 

como el aprendizaje cooperativo y la experimentación guiada, las cuales estimulan el 

pensamiento crítico y la interacción social entre los niños. 

Dimensiones de la Competencia de Indagación. De acuerdo con Chamba 

(2024), propone y en concordancia con el Ministerio de Educación las siguientes 

dimensiones: 

Problematizar Situaciones. Consiste en formular preguntas y expresar curiosidad 

frente a hechos, objetos o fenómenos del entorno. 

Diseña Estrategias de Indagación. Implica proponer acciones, materiales y 

posibles explicaciones que orientan el proceso de exploración y búsqueda de 

información. 

Genera y Registra Datos. Se refiere a la obtención de información mediante la 

observación y exploración, así como al registro de datos a través de dibujos, 

descripciones u otros medios pertinentes. 

Analiza Datos e Información. Permite comparar la información obtenida, 

establecer relaciones y explicar resultados en función de las observaciones realizadas. 
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Evalúa y Comunica. Comprende la reflexión sobre el proceso de indagación y la 

comunicación de los descubrimientos y conclusiones utilizando diversos medios 

(Chamba, 2024). 

Observación y Exploración del Entorno. La observación y exploración del 

entorno constituyen procesos fundamentales para el desarrollo de la capacidad de 

indagación en los niños y niñas del II Ciclo de educación inicial, ya que permiten el 

primer acercamiento sistemático a la realidad natural y social. A través de la observación, 

los niños utilizan sus sentidos para identificar características, cambios y relaciones entre 

los elementos de su entorno, mientras que la exploración les permite interactuar 

activamente con objetos, fenómenos y situaciones cotidianas, favoreciendo la 

construcción de aprendizajes significativos. 

Desde la mirada de la ciencia para los más pequeños, mirar con atención es el 

primer gran paso para indagar, ya que le permite al niño notar detalles, contar lo que ve 

y descubrir patrones en todo lo que lo rodea. Según Risco (2019), esta capacidad de 

observación en la inicial nace de la propia curiosidad de los niños, quienes exploran su 

mundo tocando, jugando y probando las cosas de forma espontánea, despertando así su 

mente científica y preparando el terreno para aprendizajes futuros mucho más completos. 

Asimismo, Ahumada et al. (2020) señalan que salir a explorar el entorno implica 

vivir experiencias reales donde los chicos interactúan con cosas tangibles, elementos de 

la naturaleza y situaciones de la vida diaria, lo que los anima a proponer ideas, comparar 

y ordenar objetos. Estas dinámicas fortalecen su habilidad para investigar al ponerlos a 

participar con entusiasmo en su propio aprendizaje, alejándolos por completo de ser 

simples espectadores pasivos. 

Por su parte, Tinco (2022) destaca que mirar y explorar son piezas fundamentales 

de la indagación en el segundo ciclo de la inicial, puesto que potencian talentos mentales 

como la concentración, la memoria, la descripción y el razonamiento. Gracias a 

actividades guiadas por el maestro —como observar plantas, animalitos o pequeños 

cambios en la naturaleza—, los niños aprenden a fijarse en los detalles, decir lo que 

piensan y compartir sus grandes descubrimientos con sus amigos. 

De igual manera, Cuevas y Salvador (2025) sostienen que las actividades 

dinámicas enfocadas en observar y explorar la naturaleza refuerzan la capacidad de 

investigar, avivando las ganas de preguntar y de buscar explicaciones fáciles a lo que 
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sucede. Estas vivencias deben ser muy cercanas a su realidad, divertidas y adecuadas a 

su edad, logrando que el conocimiento nazca directamente de la experiencia vivida. 

Para cerrar, todo este proceso de observar y explorar no solo enciende la chispa 

científica, sino que también ayuda a que los niños hablen mejor, aprendan a convivir con 

los demás y se vuelvan más independientes. Al relacionarse de frente con su mundo, el 

infante construye sus saberes paso a paso, formando una base sólida para entender la 

realidad y crecer de manera integral en la educación inicial. 

Formulación de Preguntas y Problematización Sencilla. Hacer preguntas y 

plantear retos sencillos es el corazón de la indagación en los niños del segundo ciclo de 

la inicial, ya que convierte lo que miran a su alrededor en verdaderas aventuras de 

aprendizaje. A través de sus interrogantes, los pequeños dejan salir toda su curiosidad 

natural y muestran esas ganas inmensas de entender las cosas que pasan en su vida diaria, 

tal como señala Tinco (2022). 

En esta etapa, un problema sencillo no se trata de resolver acertijos difíciles, sino 

de prestar atención a esas cosas que les causan duda, asombro o una gran sorpresa, como 

cuando notan un cambio en un objeto, el clima o lo que descubren mientras juegan. Como 

bien afirman Navarrete et al. (2022), las preguntas que brotan de los niños son el 

trampolín perfecto para encender el pensamiento científico desde chiquitos, guiando sus 

manos y su mente a buscar respuestas. 

Asimismo, Pilco (2024) explica que hacer preguntas fáciles ayuda a poner en 

marcha talentos mentales como mirar con detalle, comparar y razonar, logrando que los 

chicos conecten lo nuevo con lo que ya sabían. Aunque parezcan dudas sencillas, 

despiertan una chispa enorme de curiosidad y hacen que el niño se meta de lleno en la 

investigación. 

Desde el lado de la enseñanza, el maestro cumple un papel maravilloso al abrir 

espacios llenos de vida y charlar sin apuros, escuchando con cariño cada pregunta y 

devolviendo otras que los ayuden a pensar un poco más. Chávez y Rabanal (2025) 

destacan que cuando el profesor valora de verdad las dudas de los alumnos, los hace más 

seguros, independientes y con muchas más ganas de investigar. 

Por su parte, el Ministerio de Educación del Perú (2016) recuerda en su Currículo 

Nacional que saber preguntar es una pieza fundamental de la competencia para indagar 

mediante la ciencia, ya que ayuda a que los niños descubran qué quieren saber y 
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organicen sus pasos para explorar. Esto empuja el crecimiento de su pensamiento crítico 

y asegura aprendizajes que de verdad les sirven para la vida. 

Para cerrar, plantearse preguntas sencillas ayuda al desarrollo completo de los 

chicos, mejorando no solo su capacidad de investigar, sino también su forma de hablar, 

de llevarse bien con sus amigos y la confianza en sí mismos. Preguntando, observando y 

conversando, los niños aprenden a reflexionar y preparan el camino para convertirse en 

grandes exploradores del mundo que los rodea, tal como lo recalca Tinco (2022). 

Propuesta de Posibles Respuestas (Hipótesis Sencillas). Lanzar posibles 

respuestas, que en los más pequeños llamamos hipótesis sencillas, es un paso maravilloso 

y clave dentro de la aventura científica en el segundo ciclo de la inicial. En este momento, 

los niños comparten lo que imaginan que va a pasar frente a algo que observan, usando 

lo que ya conocen, su intuición y sus experiencias de todos los días. Estas ideas no tienen 

que ser perfectas ni científicamente rígidas; su gran valor está en encender el 

razonamiento, la imaginación y la capacidad de anticiparse a los hechos desde los 

primeros años, tal como recuerda Tinco (2022). 

En la educación inicial, estas respuestas se dicen hablando, de forma totalmente 

natural y sencilla, usando frases muy suyas como «yo creo que…», «pienso que va a 

pasar esto…» o «tal vez se deba a que…». Para Rojas (2015), estas expresiones marcan 

el nacimiento del pensamiento científico, ya que le dan al niño la oportunidad de explicar 

lo que ve y adivinar el final antes de ensuciarse las manos y hacer el experimento. 

Asimismo, Pilco (2024) explica que proponer estas ideas estimula talentos 

mentales muy valiosos, como la capacidad de anticipar las cosas, usar la lógica y conectar 

una causa con su efecto. Cuando los pequeños se atreven a dar una respuesta, activan 

todo lo que ya sabían en su cabecita y se meten de lleno en la investigación, volviéndose 

más independientes y ganando confianza en lo que son capaces de lograr. 

Desde la enseñanza, el maestro tiene una misión hermosa al acompañar este 

momento, escuchando con respeto lo que cada niño imagina y guiándolos con preguntas 

abiertas que los ayuden a pensar un poco más allá, tal como apuntan Chávez y Rabanal 

(2025).sostienen que el docente debe valorar todas las hipótesis planteadas por los niños, 

ya que estas reflejan su forma de pensar y constituyen oportunidades para el aprendizaje, 

independientemente de si coinciden o no con el resultado final de la experiencia. 
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De acuerdo con el Currículo Nacional de la Educación Básica, la propuesta de 

posibles respuestas forma parte de la competencia “Indaga mediante métodos 

científicos”, ya que permite que los niños anticipen explicaciones frente a situaciones 

problemáticas sencillas y contrasten sus ideas con los resultados obtenidos durante la 

experimentación (Ministerio de Educación del Perú, 2016). Este proceso fortalece el 

pensamiento crítico y promueve la construcción progresiva del conocimiento. 

Finalmente, Gamarra (2019) afirma que la formulación de hipótesis sencillas 

contribuye al desarrollo integral del niño, ya que no solo fortalece la capacidad de 

indagación, sino también el lenguaje oral, la seguridad para expresar ideas y la 

interacción con sus compañeros. A través de este proceso, los niños aprenden que 

equivocarse también forma parte del aprendizaje, fomentando una actitud positiva hacia 

la exploración y el descubrimiento. 

Experimentación Sencilla, Registro y Comunicación de Resultados. Hacer 

experimentos sencillos es una de las fases más emocionantes y necesarias en la aventura 

de indagar para los niños del segundo ciclo de la inicial, ya que les da la oportunidad de 

comprobar con sus propios ojos y manos si aquello que imaginaban al principio era cierto 

o no. Como bien señala Aguila (2021), en esta etapa las experiencias deben ser muy 

fáciles, completamente seguras y conectadas con su día a día, logrando que los pequeños 

participen con entusiasmo y comprendan con claridad qué está pasando frente a ellos. 

Por su parte, Castillo (2019) nos recuerda que la experimentación en la inicial no 

busca fórmulas exactas ni resultados rígidos, sino encender habilidades como mirar con 

atención, comparar y explorar. Cuando los niños tocan materiales concretos y observan 

los cambios que ocurren, el aprendizaje se vuelve verdaderamente significativo, 

ayudándoles a contrastar sus ideas iniciales con la realidad de los hechos, lo cual 

despierta un gran razonamiento y reflexión. 

Además, apuntar lo que se va observando es otro paso vital dentro del proceso. 

En la educación inicial, este registro se hace de forma muy natural a través de dibujos, 

gráficos sencillos, lo que van contando o con el valioso acompañamiento del docente; 

como destaca Tinco (2022), esto ayuda a los niños a ordenar la información que 

recolectaron y a tomar conciencia de sus propios descubrimientos, construyendo su saber 

pasito a pasito. 
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De la mano con lo anterior, comunicar los resultados obtenidos compartiendo las 

experiencias con los compañeros ya sea mediante el diálogo, la narración, un dibujo o el 

juego simbólico fortalece de forma impresionante su forma de hablar, su convivencia con 

los demás y la confianza en sí mismos para expresar lo que piensan sin temor, tal como 

afirman Chávez y Rabanal (2025). 

Desde la mirada oficial, el Ministerio de Educación del Perú (2016) establece en 

su Currículo Nacional que experimentar, registrar y comunicar lo descubierto forman el 

corazón de la competencia «Indaga mediante métodos científicos». Brindar estas 

oportunidades de manera directa, lúdica y cercana a su contexto ayuda a que los niños 

construyan explicaciones sencillas, estimulando su pensamiento desde los primeros años 

y sembrando una actitud hermosa y positiva hacia el aprendizaje.  

Finalmente, diversos estudios sostienen que la experimentación sencilla 

promueve el desarrollo integral del niño, ya que articula habilidades cognitivas, 

comunicativas y socioemocionales. A través de la experimentación, el registro y la 

comunicación, los niños aprenden a observar, expresar y reflexionar sobre el mundo que 

los rodea, fortaleciendo su capacidad de indagación y su autonomía en el aprendizaje 

(Silva y Durán, 2024). 

2.3. Definición de Términos Básicos  

Estrategias Experimentales.  Conjunto de actividades pedagógicas planificadas 

que permiten a los niños manipular materiales, observar fenómenos y formular 

explicaciones sobre situaciones de su entorno, promoviendo el aprendizaje activo y el 

desarrollo del pensamiento científico desde la primera infancia. 

Competencia de Indagación. Capacidad del estudiante para explorar, cuestionar, 

investigar y construir conocimientos sobre el mundo natural mediante la formulación de 

preguntas, diseño de procedimientos, recolección de datos, análisis de información y 

comunicación de resultados, de acuerdo con el Currículo Nacional de Educación Básica. 

Problematización de Situaciones. Dimensión de la competencia de indagación 

que implica la capacidad del niño para formular preguntas investigables sobre hechos, 

fenómenos u objetos de su entorno, así como plantear posibles respuestas o hipótesis 

sencillas basadas en sus conocimientos previos y experiencias. 

Diseño de Estrategias Para Hacer Indagación.  Dimensión que se refiere a la 

capacidad del niño para proponer acciones o procedimientos que le permitan responder 
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a sus preguntas de indagación, seleccionar materiales e instrumentos apropiados, y 

anticipar posibles resultados de sus exploraciones. 

Generación y Registro de Datos.  Dimensión que implica la obtención de 

información mediante los sentidos, el uso de instrumentos sencillos y el registro de 

observaciones a través de dibujos, gráficos u otras formas de representación apropiadas 

para el nivel de desarrollo del niño. 

Análisis de Datos e Información. Dimensión que involucra la capacidad del 

niño para comparar datos obtenidos, establecer relaciones de semejanza y diferencia, 

identificar patrones, realizar inferencias sencillas y construir conclusiones 

fundamentadas en las evidencias recolectadas. 

Evaluación y Comunicación. Dimensión que se refiere a la capacidad del niño 

para reflexionar sobre el proceso de indagación realizado, comunicar oralmente sus 

descubrimientos y aprendizajes, representar gráficamente sus hallazgos, y valorar la 

importancia de lo aprendido. 

II Ciclo de Educación Inicial. Nivel educativo que comprende a niños de 3 a 5 

años de edad, caracterizado por el desarrollo de capacidades fundamentales a través del 

juego, la exploración y la interacción con el entorno, sentando las bases para el 

aprendizaje permanente. 

Aprendizaje Activo. Enfoque pedagógico en el cual el estudiante es protagonista 

de su propio proceso de aprendizaje, construyendo conocimientos a partir de la 

manipulación, exploración, experimentación e interacción directa con materiales 

concretos y situaciones significativas de su entorno. 

2.4. Hipótesis de la investigación  

2.4.1. Hipótesis General  

Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo de la 

competencia de indagación en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023 

2.4.2. Hipótesis Específicas  

 Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo de la 

problematización de situaciones para hacer indagación en niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 
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 Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo del 

diseño de estrategias para hacer indagación en niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

 Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo de la 

generación y registro de datos o información en niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

 Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo del 

análisis de datos e información en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial 

N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

 Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo de la 

evaluación y comunicación del proceso y resultados de su indagación en niños y 

niñas de la Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

2.5. Variables de la Investigación  

2.5.1. Variable Independiente: Estrategias Experimentales 

Definición Conceptual. La estrategia experimental es un conjunto de actividades 

pedagógicas planificadas que permiten a los estudiantes observar, explorar y 

experimentar fenómenos de su entorno, favoreciendo la construcción activa de 

aprendizajes mediante la experiencia directa y el uso de procesos básicos del método 

científico (Pastor, 2021). 

2.5.2. Variable Dependiente: Competencia de Indagación 

Definición Conceptual. La competencia de indagación es la capacidad del 

estudiante para generar conocimientos al formular preguntas, proponer acciones, obtener 

información, analizar resultados y comunicar conclusiones sobre situaciones de su 

entorno, empleando procedimientos propios de la indagación científica (Chamba, 2024)
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2.6. Matriz de Operacionalizad de Variable 

Variables 
Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala 

de 

Medición 

Variable 

Independiente 

Estrategias 

experimentales 

 

La estrategia 

experimental es un 

conjunto de 

actividades 

pedagógicas 

planificadas que 

permiten a los 

estudiantes observar, 

explorar y 

experimentar 

fenómenos de su 

entorno, favoreciendo 

la construcción activa 

de aprendizajes 

mediante la 

experiencia directa y 

el uso de procesos 

básicos del método 

científico (Pastor, 

2021). 

Se operacionaliza 

mediante la 

aplicación de 

sesiones de 

aprendizaje con 

actividades 

experimentales, 

considerando las 

dimensiones de 

observación, 

exploración, 

experimentación, 

análisis y 

reflexión, 

evaluadas a través 

de una ficha de 

observación. 

Observación 
Observa fenómenos del entorno 

Nominal 

(no 

aplica) 

Identifica características observables 

Exploración 
Manipula materiales diversos 

Explora objetos libremente 

Experimentación 
Realiza experiencias guiadas 

Sigue procedimientos sencillos 

Análisis 
Compara resultados 

Identifica semejanzas y diferencias 

Reflexión 

Expresa conclusiones sencillas 

Comunica lo aprendido 

Variable 

Dependiente 

Competencia 

de indagación 

La competencia de 

indagación es la 

capacidad del 

estudiante para 

Se operacionaliza 

mediante una 

ficha de 

observación que 

Problematiza 

situaciones para hacer 

indagación. 

 

Formula preguntas sobre objetos, seres 

vivos y hechos 
 

Expresa curiosidad e interés sobre 

situaciones de su entorno 
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generar conocimientos 
al formular preguntas, 

proponer acciones, 

obtener información, 

analizar resultados y 

comunicar 

conclusiones sobre 

situaciones de su 

entorno, empleando 

procedimientos 

propios de la 

indagación científica 

(Chamba, 2024) 

evalúa las 
capacidades de 

problematizar, 

diseñar 

estrategias, 

generar y registrar 

datos, analizar 

información y 

evaluar y 

comunicar los 

resultados de la 

indagación. 

Diseña estrategias para 

hacer indagación 

Propone acciones y uso de materiales 
para explorar 

Plantea posibles explicaciones y formas 

de indagar 

Genera y registra datos 

o información. 

 

Obtiene información mediante 

exploración y observación 

Registra información mediante dibujos y 

descripciones 

Analiza datos e 

información. 

 

Compara información obtenida y 

establece relaciones 

Explica resultados con base en sus 

observaciones 

Evalúa y comunica el 

proceso y resultados 

de su indagación. 

Comunica sus descubrimientos y lo que 

aprendió 

Comparte sus conclusiones usando 

diversos medios 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN  

3.1. Enfoque de la Investigación  

La presente investigación se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo. En este 

sentido, Hernández et al. (2014) sostuvieron que el enfoque cuantitativo utiliza la 

recolección de datos para probar hipótesis con base en la medición numérica y el análisis 

estadístico, con el fin de establecer pautas de comportamiento y probar teorías. 

Asimismo, este enfoque permitió medir las variables de estudio de manera objetiva y 

cuantificable. 

De esta manera, el enfoque cuantitativo posibilitó la medición de la competencia 

de indagación en los niños del II ciclo mediante un instrumento estandarizado, lo cual 

garantizó la objetividad y confiabilidad de los resultados obtenidos durante el proceso de 

investigación. 

3.2. Tipo de Estudio  

El tipo de investigación fue aplicada. Al respecto, Valderrama (2015) indicó que 

la investigación aplicada busca conocer para hacer, para actuar, para construir y para 

modificar; es decir, se caracteriza por su interés en la aplicación y utilización de los 

conocimientos. En este contexto, la investigación aplicada se orientó a resolver un 

problema específico en el ámbito educativo mediante la implementación de estrategias 

experimentales. 

Por consiguiente, el estudio se centró en desarrollar la competencia de indagación 

en niños de educación inicial a través de la aplicación práctica de estrategias 
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experimentales, buscando aportar soluciones concretas al proceso de enseñanza-

aprendizaje en el nivel inicial. 

3.3. Nivel de Estudio  

El nivel de investigación fue explicativo. Según Hernández et al. (2014), los 

estudios explicativos van más allá de la descripción de conceptos o fenómenos; están 

dirigidos a responder por las causas de los eventos y fenómenos de cualquier índole. En 

consecuencia, este nivel de investigación permitió determinar la influencia de las 

estrategias experimentales sobre el desarrollo de la competencia de indagación. 

De esta forma, el estudio no solo describió las variables, sino que explicó la 

relación causal entre la aplicación de estrategias experimentales y el desarrollo de la 

competencia de indagación en los niños del II ciclo de educación inicial. 

3.4. Método de Estudio  

3.4.1. Método Científico  

Se empleó el método científico como método general de la investigación. Bunge 

(2017) señaló que el método científico es un procedimiento riguroso que se emplea para 

adquirir conocimiento sistemático y verificable. De igual manera, este método permitió 

seguir un proceso ordenado y sistemático desde la identificación del problema hasta la 

obtención de conclusiones. 

En consecuencia, se aplicaron los pasos del método científico: observación del 

fenómeno, planteamiento del problema, formulación de hipótesis, recolección de datos, 

análisis de resultados y elaboración de conclusiones, lo cual garantizó la rigurosidad 

científica del estudio 

3.4.2. Método Inductivo 

Se utilizó el método inductivo como método específico. Según Bernal (2010), 

este método permite obtener conclusiones generales a partir de premisas particulares. Así 

pues, se partió de la observación de casos particulares durante la aplicación de las 

estrategias experimentales en el aula. 

Por lo tanto, el método inductivo facilitó la construcción de conclusiones 

generales sobre la influencia de las estrategias experimentales en el desarrollo de la 

competencia de indagación, a partir de los datos específicos obtenidos en cada sesión de 

aprendizaje con los niños participantes. 
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3.4.3. Método Deductivo  

Complementariamente, se aplicó el método deductivo. Bernal (2010) explicó que 

este método consiste en partir de principios generales para llegar a conclusiones 

particulares. En este sentido, se partió de los fundamentos teóricos sobre las estrategias 

experimentales y la competencia de indagación para analizar su aplicación en el contexto 

específico de la investigación. 

De este modo, el método deductivo permitió contrastar los postulados teóricos 

sobre el desarrollo de competencias en educación inicial con los resultados particulares 

obtenidos en la Institución Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta. 

3.5. Diseño de Investigación  

El diseño de investigación fue pre-experimental con pre-test y post-test en un solo 

grupo. Campbell y Stanley (1995) indicaron que este diseño implica la aplicación de una 

prueba inicial, seguida de un tratamiento experimental y finalmente una prueba posterior 

al mismo grupo de estudio. Por consiguiente, se midió la competencia de indagación 

antes y después de la aplicación de las estrategias experimentales. 

El esquema del diseño fue el siguiente: 

GE:   O₁  ---------  X ----------  O₂ 

Donde: 

GE = Grupo experimental (niños del II ciclo) 

O₁ = Pre-test (medición inicial de la competencia de indagación) 

X = Aplicación de estrategias experimentales (tratamiento) 

O₂ = Post-test (medición final de la competencia de indagación) 

3.6. Población y Muestra  

3.6.1. Población  

La población estuvo conformada por los 15 niños y niñas del II ciclo de la 

Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, distrito de Huanta, provincia de 

Huanta, departamento de Ayacucho, matriculados en el año académico 2023. Al respecto, 

Arias (2012) definió la población como el conjunto finito o infinito de elementos con 
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características comunes para los cuales serán extensivas las conclusiones de la 

investigación. 

3.6.2. Muestra  

La muestra censal estuvo conformada por 15 niños y niñas del II ciclo de 

educación inicial de la Institución Educativa Inicial N° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

matriculados en el año 2023. Según Hernández et al. (2014), la muestra es un subgrupo 

de la población de interés sobre el cual se recolectarán datos, y debe ser representativo 

de la población. 

En la siguiente tabla se presenta la distribución de la muestra de estudio: 

Tabla 1 

Distribución de la muestra de estudio 

Institución Educativa Niños Niñas Total 

I.E.I. N.° 429-19/Mx-U Quinrapa 8 7 15 

Nota. Nómina de matrícula 2023 de la I.E.I. N.° 429-19/Mx-U Quinrapa. 

3.7. Técnica de Muestreo 

Se utilizó el muestreo no probabilístico intencional. Hernández et al. (2014) 

señalaron que en las muestras no probabilísticas la elección de los elementos no depende 

de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las características de la investigación 

o los propósitos del investigador. Por lo tanto, la selección de la muestra se realizó de 

manera deliberada, considerando que el grupo del II ciclo cumplía con las características 

necesarias para el desarrollo de la investigación. 

Asimismo, la elección intencional de la muestra se fundamentó en la accesibilidad 

al grupo de estudio, la disposición de la institución educativa y las condiciones 

apropiadas para la aplicación de las estrategias experimentales en el contexto del II ciclo 

de educación inicial. 

3.8. Técnica e Instrumento de Recolección de Datos  

3.8.1. Técnica  

La técnica empleada fue la observación. Según Arias (2012), la observación es 

una técnica que consiste en visualizar o captar mediante la vista, en forma sistemática, 

cualquier hecho, fenómeno o situación que se produzca en la naturaleza o en la sociedad. 



58 

En efecto, esta técnica permitió registrar de manera directa y sistemática las 

manifestaciones de la competencia de indagación en los niños durante las actividades de 

aprendizaje. 

Cabe señalar que la observación se realizó de manera estructurada y planificada, 

siguiendo criterios establecidos previamente en el instrumento de evaluación, lo cual 

garantizó la objetividad y confiabilidad en el registro de la información. 

3.8.2. Instrumento 

El instrumento utilizado fue la ficha de observación. Valderrama (2015) definió 

la ficha de observación como un instrumento de recolección de datos que permite 

registrar sistemáticamente las conductas o comportamientos observados. De esta manera, 

se diseñó una ficha de observación conformada por 20 ítems distribuidos en las cinco 

dimensiones de la competencia de indagación. 

Cada dimensión estuvo conformada por dos indicadores, y cada indicador se 

midió a través de dos ítems observables, lo que permitió evaluar de manera integral el 

desarrollo de la competencia de indagación en los niños del II ciclo. 

3.8.3. Escala  

Se empleó la escala de valoración del nivel inicial establecida en el Currículo 

Nacional de Educación Básica (Ministerio de Educación [MINEDU], 2016). Esta escala 

comprende cuatro niveles de logro: Logro Destacado (D), Logro Previsto (A), En Proceso 

(B) y En Inicio (C). 

La escala literal permitió evaluar el progreso de los niños considerando sus 

características de desarrollo y aprendizaje propias del nivel inicial, facilitando una 

valoración cualitativa del logro de las capacidades de la competencia de indagación. 

3.9. Validez y Confiabilidad del Instrumento 

3.9.1. Validez  

La validez del instrumento se determinó mediante el juicio de expertos. 

Hernández et al. (2014) indicaron que la validez se refiere al grado en que un instrumento 

mide realmente la variable que pretende medir. En este contexto, se sometió el 

instrumento a la evaluación de tres expertos en educación inicial y metodología de la 

investigación. 
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Los resultados de la validación por juicio de expertos se presentan en la siguiente 

tabla: 

Tabla 2 

Validación del instrumento por juicio de expertos 

Expertos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Total 

Experto 1 
80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 
80% 

Experto 2 
80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 

80

% 
80% 

Experto 3 
90

% 

90

% 

90

% 

90

% 

90

% 

90

% 

90

% 

90

% 

90

% 

90

% 
90% 

Promedi

o 
          83% 

Nota. Resultado de la validación por juicio de expertos. 

Como se observa en la tabla, los expertos calificaron el instrumento con un 

promedio de 83% de validez de contenido, lo cual indica que el instrumento fue adecuado 

para medir la competencia de indagación en niños de educación inicial. Este porcentaje 

reflejó la pertinencia, claridad y coherencia de los ítems del instrumento en relación con 

las dimensiones e indicadores de la variable de estudio. 

3.9.2. Confiabilidad 

La confiabilidad del instrumento se determinó mediante el coeficiente Alfa de 

Cronbach. Hernández et al. (2014) señalaron que la confiabilidad se refiere al grado en 

que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes. Para tal efecto, se 

aplicó una prueba piloto a 15 niños con características similares a la muestra de estudio. 

Los resultados del análisis de confiabilidad se presentan a continuación: 

Tabla 3 

Estadísticas de fiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.860 15 

Nota. Procesamiento de datos en SPSS versión 25. 

El coeficiente Alfa de Cronbach obtenido fue de 0.860, lo cual indicó una alta 

confiabilidad del instrumento. Según George y Mallery (2003), un coeficiente alfa mayor 

a 0.80 se considera bueno. Por lo tanto, el instrumento demostró consistencia interna y 
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fue confiable para medir la competencia de indagación en los niños del II ciclo de 

educación inicial 

3.10. Procedimiento de Procesamiento, Análisis e Interpretación de Datos 

3.10.1. Estadística Descriptiva 

Para el análisis descriptivo de los datos se utilizaron tablas de frecuencia y 

gráficos estadísticos. Hernández et al. (2014) indicaron que la estadística descriptiva 

permite describir los datos, valores o puntuaciones obtenidas para cada variable. En 

consecuencia, se elaboraron tablas y figuras que mostraron la distribución de frecuencias 

y porcentajes de los niveles de logro de la competencia de indagación. 

Asimismo, se calcularon medidas de tendencia central (media aritmética) y 

medidas de dispersión (desviación estándar) para caracterizar el comportamiento de la 

variable dependiente antes y después de la aplicación de las estrategias experimentales. 

3.10.2. Estadística Inferencial 

Para la contratación de las hipótesis se empleó la prueba estadística de Wilcoxon 

para muestras relacionadas. Esta prueba fue apropiada debido al tamaño de la muestra (n 

< 30) y la naturaleza ordinal de los datos. La prueba de Wilcoxon permitió comparar las 

medianas del pre-test y post-test para determinar si existieron diferencias significativas. 

El nivel de significancia utilizado fue de α = 0.05. Se rechazó la hipótesis nula 

cuando el valor p fue menor a 0.05, lo que indicó que las estrategias experimentales 

tuvieron un efecto significativo en el desarrollo de la competencia de indagación. El 

procesamiento de datos se realizó mediante el software estadístico SPSS versión 25. 
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CAPÍTULO IV 

 RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1. Presentación y Descripción de los Resultados 

Los datos fueron recolectados a través de una ficha de observación aplicada a una 

muestra de 15 niños y niñas de la I.E. Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, que 

corresponden al 100% de la población de dicha aula. Asimismo, la variable dependiente 

analizada fue la competencia de indagación en sus cinco dimensiones: problematización 

de situaciones, diseño de estrategias, generación y registro de datos, análisis de datos e 

información, así como evaluación y comunicación. De este modo, el procesamiento de 

la información se realizó utilizando el software estadístico SPSS en su versión 27. 

4.1.1. A Nivel Descriptivo 

Los niveles de logro establecidos para la evaluación de la competencia de 

indagación fueron los siguientes, de acuerdo con el sistema de calificación del Ministerio 

de Educación (MINEDU): 

 C (En Inicio):  

 B (En Proceso):  

 A (Logro Previsto):  

 AD (Logro Destacado) 
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Tabla 4 

Competencia de indagación en niños y niñas del II ciclo - Pre test y Post test 

Nivel de logro Pre test  Post test  

 f % f % 

En Inicio (C) 3 20,0% 0 0,0% 

En Proceso (B) 12 80,0% 1 6,7% 

Logro Previsto (A) 0 0,0% 11 73,3% 

Logro Destacado (AD) 0 0,0% 3 20,0% 

Total 15 100% 15 100% 

Nota. Ficha de observación aplicada a niños del II ciclo. 

Interpretación. En la Tabla 4, se observa que, en el pre test, el 80,0% de los niños 

se encontraban en nivel En Proceso y el 20,0% en nivel En Inicio, es decir, ningún 

estudiante alcanzaba el logro previsto. Por otro lado, tras la aplicación de las estrategias 

experimentales, en el post test se evidencia que el 73,3% de los niños alcanzó el nivel 

Logro Previsto, el 20,0% logró el nivel Logro Destacado, y solamente el 6,7% 

permaneció en En Proceso. De esta manera, los resultados demuestran una mejora 

significativa en la competencia de indagación, lo cual evidencia que las estrategias 

experimentales influyeron positivamente en el desarrollo de dicha competencia. 

Tabla 5 

Problematización de situaciones en niños y niñas del II ciclo - Pre test y Post test 

Nivel de logro Pre test  Post test  

 f % f % 

En Inicio (C) 3 20,0% 0 0,0% 

En Proceso (B) 12 80,0% 0 0,0% 

Logro Previsto (A) 0 0,0% 14 93,3% 

Logro Destacado (AD) 0 0,0% 1 6,7% 

Total  100%  100% 

Nota. Ficha de observación aplicada a niños del II ciclo. 

Interpretación. En la Tabla 5, se evidencia que, en el pre test, el 80,0% de los 

niños se encontraba en nivel En Proceso y el 20,0% en nivel En Inicio respecto a la 

dimensión de problematización de situaciones. No obstante, después de la intervención 

con las estrategias experimentales, en el post test se observa que el 93,3% de los niños 
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alcanzó el nivel Logro Previsto, mientras que el 6,7% logró el nivel Logro Destacado. 

En consecuencia, los resultados muestran que las estrategias experimentales favorecieron 

significativamente la capacidad de los niños para formular preguntas investigables y 

plantear posibles respuestas sobre situaciones de su entorno. 

Tabla 6 

Diseño de estrategias para hacer indagación en niños y niñas del II ciclo - Pre test y 

Post test 

Nivel de logro Pre test  Post test  

 f % f % 

En Inicio (C) 4 26,7% 0 0,0% 

En Proceso (B) 9 60,0% 2 13,3% 

Logro Previsto (A) 2 13,3% 6 40,0% 

Logro Destacado (AD) 0 0,0% 7 46,7% 

Total  100%  100% 

Nota. Ficha de observación aplicada a niños del II ciclo. 

Interpretación. En la Tabla 6, se observa que, en el pre test, el 60,0% de los niños 

se ubicaba en nivel En Proceso, el 26,7% en nivel En Inicio, y solo el 13,3% en nivel 

Logro Previsto en cuanto a la dimensión de diseño de estrategias para hacer indagación. 

Sin embargo, tras la aplicación de las estrategias experimentales, en el post test se aprecia 

que el 46,7% de los niños alcanzó el nivel Logro Destacado, el 40,0% el nivel Logro 

Previsto, y únicamente el 13,3% permaneció en nivel En Proceso. Por lo tanto, estos 

resultados demuestran que las estrategias experimentales mejoraron notablemente la 

capacidad de los niños para proponer acciones y seleccionar materiales adecuados para 

llevar a cabo sus indagaciones. 
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Tabla 7 

Generación y registro de datos en niños y niñas del II ciclo - Pre test y Post test 

Nivel de logro Pre test  Post test  

 f % f % 

En Inicio (C) 6 40,0% 0 0,0% 

En Proceso (B) 9 60,0% 1 6,7% 

Logro Previsto (A) 0 0,0% 11 73,3% 

Logro Destacado (AD) 0 0,0% 3 20,0% 

Total  100%  100% 

Nota. Ficha de observación aplicada a niños del II ciclo. 

Interpretación. En la Tabla 7, se evidencia que, en el pre test, el 60,0% de los 

niños se encontraba en nivel En Proceso y el 40,0% en nivel En Inicio respecto a la 

dimensión de generación y registro de datos. Posteriormente, tras la intervención con las 

estrategias experimentales, en el post test se observa que el 73,3% de los niños alcanzó 

el nivel Logro Previsto, el 20,0% el nivel Logro Destacado, y solo el 6,7% permaneció 

en nivel En Proceso. De esta manera, los resultados reflejan que las estrategias 

experimentales contribuyeron de manera significativa a que los niños desarrollaran 

habilidades para obtener información, registrar sus observaciones y organizar datos 

mediante diversos medios. 

Tabla 8 

Análisis de datos e información en niños y niñas del II ciclo - Pre test y Post test 

Nivel de logro Pre test  Post test  

 f % f % 

En Inicio (C) 1 6,7% 0 0,0% 

En Proceso (B) 14 93,3% 1 6,7% 

Logro Previsto (A) 0 0,0% 9 60,0% 

Logro Destacado (AD) 0 0,0% 5 33,3% 

Total  100%  100% 

Nota. Ficha de observación aplicada a niños del II ciclo. 

Interpretación. En la Tabla 8, se observa que, en el pre test, el 93,3% de los niños 

se ubicaba en nivel En Proceso y solo el 6,7% en nivel En Inicio en cuanto a la dimensión 

de análisis de datos e información. No obstante, después de la aplicación de las estrategias 
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experimentales, en el post test se aprecia que el 60,0% de los niños alcanzó el nivel Logro 

Previsto, el 33,3% el nivel Logro Destacado, y únicamente el 6,7% permaneció en nivel 

En Proceso. En consecuencia, estos resultados demuestran que las estrategias 

experimentales fortalecieron significativamente la capacidad de los niños para comparar, 

establecer relaciones y comunicar conclusiones a partir de los datos obtenidos en sus 

indagaciones. 

Tabla 9 

Evaluación y comunicación en niños y niñas del II ciclo - Pre test y Post test 

Nivel de logro Pre test  Post test  

 f % f % 

En Inicio (C) 3 20,0% 0 0,0% 

En Proceso (B) 11 73,3% 1 6,7% 

Logro Previsto (A) 1 6,7% 10 66,7% 

Logro Destacado (AD) 0 0,0% 4 26,7% 

Total  100%  100% 

Nota.  Ficha de observación aplicada a niños del II ciclo. 

Interpretación. En la Tabla 9, se evidencia que, en el pre test, el 73,3% de los 

niños se encontraba en nivel En Proceso, el 20,0% en nivel En Inicio, y solo el 6,7% en 

nivel Logro Previsto respecto a la dimensión de evaluación y comunicación del proceso 

de indagación. Sin embargo, tras la intervención con las estrategias experimentales, en el 

post test se observa que el 66,7% de los niños alcanzó el nivel Logro Previsto, el 26,7% 

el nivel Logro Destacado, y únicamente el 6,7% permaneció en nivel En Proceso. Por lo 

tanto, los resultados muestran que las estrategias experimentales mejoraron notablemente 

la capacidad de los niños para reflexionar sobre sus procesos de indagación y comunicar 

sus descubrimientos de manera oral y gráfica. 

4.1.2. A nivel Inferencial 

El análisis inferencial permitió contrastar las hipótesis planteadas mediante 

pruebas estadísticas apropiadas para determinar si existen diferencias significativas entre 

el pre test y post test. 

Prueba de Normalidad. Según Sánchez y Reyes (2015), la prueba de normalidad 

permite determinar si los datos siguen una distribución normal, lo cual es fundamental 
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para seleccionar la prueba estadística adecuada. Además, para muestras menores a 50 

observaciones, se utiliza la prueba de Shapiro-Wilk. 

Criterio de Decisión.  Si p-valor (Sig.) ≥ 0.05 → Los datos tienen distribución 

normal 

Si p-valor (Sig.) < 0.05 → Los datos NO tienen distribución normal 

Tabla 10 

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk 

 Shapiro-Wilk  

 Sig. Estadístico gl Sig. 

Pre test de la competencia de indagación ,000 ,499 15 ,001 

Post test de la competencia de indagación ,000 ,694 15 ,001 

Nota. Procesamiento en SPSS v.27 

Interpretación. Los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk en la Tabla 10 

muestran que tanto en el pre test (Sig. = ,001) como en el post test (Sig. = ,001) de la 

competencia de indagación, los valores de significancia son menores a 0,05, lo cual 

indica que los datos NO siguen una distribución normal. Por consiguiente, se utilizó la 

prueba no paramétrica de Wilcoxon para muestras relacionadas con el fin de contrastar 

las hipótesis planteadas. 

Prueba de Hipótesis. Dado que los datos no tienen distribución normal, se aplicó 

la prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas con un nivel de significancia de α = 

0,05. 

Hipótesis General. H₀: Las estrategias experimentales NO influyen 

significativamente en el desarrollo de la competencia de indagación en niños y 

niñas de la Institución Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

H₁: Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo 

de la competencia de indagación en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 
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Tabla 11 

Prueba de Wilcoxon para la competencia de indagación 

 post test - pre test de la competencia de indagación 

Z -3,397ᵇ 

Sig. asin. (bilateral) ,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Procesamiento en SPSS v.27 

Interpretación. En la Tabla 11 se observa que el valor de significancia obtenido 

mediante la prueba de Wilcoxon es de ,001, el cual es menor al nivel de significancia 

establecido (α = 0,05). Asimismo, el valor Z = -3,397 indica una diferencia significativa 

entre el pre test y el post test. En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la hipótesis alterna, concluyendo que las estrategias experimentales influyen 

significativamente en el desarrollo de la competencia de indagación en niños y niñas de 

la Institución Educativa Inicial N.° 429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023. 

Hipótesis Específica 1. H₀: Las estrategias experimentales NO influyen 

significativamente en el desarrollo de la problematización de situaciones para hacer 

indagación. 

H₁: Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo de 

la problematización de situaciones para hacer indagación. 

Tabla 12 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión problematización de situaciones 

 Post Test - Pre Test de Problematiza Situaciones 

Z -3,578ᵇ 

Sig. asin. (bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Procesamiento en SPSS v.27 

Interpretación. La Tabla 12 muestra que el valor de significancia es de ,001 (p 

< 0,05) y el valor Z = -3,578, lo cual indica una diferencia significativa. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, concluyendo que las estrategias 

experimentales influyen significativamente en el desarrollo de la problematización de 

situaciones para hacer indagación. 



68 

Hipótesis Específica 2. H₀: Las estrategias experimentales NO influyen 

significativamente en el desarrollo del diseño de estrategias para hacer indagación. 

H₁: Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo 

del diseño de estrategias para hacer indagación. 

Tabla 13 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión diseño de estrategias 

 post test - pre test de diseña estrategia 

Z -3,256ᵇ 

Sig. asin. (bilateral) ,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Procesamiento en SPSS v.27 

Interpretación. La Tabla 13 evidencia que el valor de significancia es de ,001 (p 

< 0,05) y el valor Z = -3,256, lo cual demuestra una diferencia significativa. En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, concluyendo 

que las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo del diseño 

de estrategias para hacer indagación. 

Hipótesis Específica 3. H₀: Las estrategias experimentales NO influyen 

significativamente en el desarrollo de la generación y registro de datos o información. 

H₁: Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo de 

la generación y registro de datos o información. 

Tabla 14 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión generación y registro de datos 

 Post Test - Pre Test de Genera y Registra Datos 

Z -3,360ᵇ 

Sig. asin. (bilateral) ,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Procesamiento en SPSS v.27 

Interpretación. La Tabla 14 revela que el valor de significancia es de ,001 (p < 

0,05) y el valor Z = -3,360, lo cual indica una diferencia significativa. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, concluyendo que las estrategias 



69 

experimentales influyen significativamente en el desarrollo de la generación y registro 

de datos o información. 

Hipótesis Específica 4. H₀: Las estrategias experimentales NO influyen 

significativamente en el desarrollo del análisis de datos e información. 

H₁: Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo 

del análisis de datos e información. 

Tabla 15 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión análisis de datos e información 

 Post Test - Pre-Test de Analiza Datos 

Z -3,407ᵇ 

Sig. asin. (bilateral) ,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Procesamiento en SPSS v.27 

Interpretación. La Tabla 15 muestra que el valor de significancia es de ,001 (p 

< 0,05) y el valor Z = -3,407, lo cual demuestra una diferencia significativa. En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, concluyendo 

que las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo del 

análisis de datos e información. 

Hipótesis Específica 5. H₀: Las estrategias experimentales NO influyen 

significativamente en el desarrollo de la evaluación y comunicación del proceso y 

resultados de su indagación. 

H₁: Las estrategias experimentales influyen significativamente en el desarrollo de 

la evaluación y comunicación del proceso y resultados de su indagación. 

Tabla 16 

Prueba de Wilcoxon para la dimensión evaluación y comunicación 

 Post Test - Pre-Test de Evalúa y Comunica 

Z -3,573ᵇ 

Sig. asin. (bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Procesamiento en SPSS v.27 



70 

Interpretación. La Tabla 16 evidencia que el valor de significancia es de ,001 (p 

< 0,05) y el valor Z = -3,573, lo cual indica una diferencia significativa. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, concluyendo que las estrategias 

experimentales influyen significativamente en el desarrollo de la evaluación y 

comunicación del proceso y resultados de su indagación. 

4.2. Discusión de Resultados 

Con respecto al objetivo general de la investigación, los resultados obtenidos 

evidencian que las estrategias experimentales influyeron significativamente en el 

desarrollo de la competencia de indagación en niños y niñas del II ciclo, tal como lo 

demuestra el notable incremento del 0% al 93,3% en los niveles de logro previsto y 

destacado tras la intervención pedagógica. De igual manera, estos hallazgos son 

congruentes con lo reportado por Ipanaqué et al. (2023), quienes en su investigación 

realizada en Lima encontraron que el 100% de estudiantes de cuatro años alcanzó el nivel 

de logro en el post-test tras aplicar estrategias didácticas de indagación durante 14 

sesiones de aprendizaje. Asimismo, la teoría del aprendizaje por descubrimiento de 

Bruner fundamenta ampliamente estos resultados, dado que la experimentación activa 

permite que los niños construyan conocimientos a partir de la manipulación directa de 

materiales y la observación de fenómenos naturales, favoreciendo así el desarrollo del 

pensamiento científico desde edades tempranas. Por consiguiente, los datos estadísticos 

obtenidos mediante la prueba de Wilcoxon (Z = -3,397; p = ,001) confirman que la 

aplicación sistemática de estrategias experimentales genera transformaciones 

significativas en la capacidad de indagación de los niños, lo cual se evidencia en el hecho 

de que ningún estudiante permaneció en el nivel inicial al finalizar la intervención. 

En cuanto al primer objetivo específico relacionado con la problematización de 

situaciones para hacer indagación, los resultados muestran que el 100% de los niños 

alcanzó el logro previsto o destacado en el post-test, lo cual concuerda significativamente 

con los hallazgos de Sosa y Dávila (2019), quienes reportaron en su estudio cualitativo 

que los estudiantes lograron desarrollar habilidades para formular preguntas 

investigables e hipotetizar mediante la aplicación de la enseñanza por indagación en el 

área de ciencias naturales. De este modo, la teoría de la indagación científica de John 

Dewey respalda sólidamente estos resultados, puesto que plantea que el cuestionamiento 

sistemático y la formulación de problemas constituyen el punto de partida fundamental 

para la construcción del conocimiento científico en los niños del nivel inicial. Además, 
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el valor estadístico obtenido (Z = -3,578; p = 0,001) demuestra que la diferencia entre el 

pretest y el postest es altamente significativa, lo cual evidencia que las actividades 

experimentales desarrolladas permitieron a los niños transitar desde una fase inicial 

caracterizada por la curiosidad espontánea hacia una fase mucho más elaborada de 

cuestionamiento intencionado y formulación de hipótesis sencillas sobre los fenómenos 

observados.  

Respecto al segundo objetivo específico sobre el diseño de estrategias para hacer 

indagación, los resultados revelan que el 86.7% de los niños alcanzó el logro previsto o 

destacado en el postest, lo cual guarda estrecha relación con lo encontrado por Aguila 

(2022) en Piura, quien evidenció que el nivel de logro aumentó del 15% al 83% tras 

aplicar experimentos con material no estructurado durante quince sesiones de aprendizaje 

en niños de cinco años. Además, el constructivismo pedagógico de Piaget sustenta 

ampliamente estos hallazgos, ya que la planificación y selección autónoma de materiales 

para la indagación promueven el desarrollo de la autonomía cognitiva y el pensamiento 

estratégico en los infantes del segundo ciclo. Por otra parte, el análisis estadístico 

mediante la prueba de Wilcoxon (Z = -3,256; p = 0,001) confirma que las estrategias 

experimentales aplicadas generaron mejoras muy significativas en la capacidad de los 

niños para proponer acciones investigativas, seleccionar materiales pertinentes y 

anticipar posibles resultados de sus exploraciones. En consecuencia, estos resultados 

demuestran que el contacto directo con situaciones experimentales permite a los chicos 

desarrollar progresivamente su capacidad de planificación y toma de decisiones en 

contextos de indagación científica. 

En relación al tercer objetivo específico sobre la generación y registro de datos o 

información, los resultados demuestran que el 93.3% de los niños alcanzó el logro 

previsto o destacado en el postest, lo cual es muy similar a lo reportado por Torres (2025) 

en su reciente investigación realizada en La Mar, Ayacucho, quien encontró mejoras 

notables en las habilidades de observación y registro sistemático mediante la aplicación 

de experimentos no convencionales. Por consiguiente, la teoría sociocultural de Vygotsky 

fundamenta de manera perfecta estos resultados, dado que la mediación pedagógica con 

materiales concretos y el acompañamiento docente oportuno facilitan que los pequeños 

se apropiuen de herramientas simbólicas para organizar y representar la información 

científica de su entorno. 
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Asimismo, el valor estadístico obtenido (Z = -3,360; p = ,001) evidencia que la 

aplicación de estrategias experimentales favoreció significativamente el desarrollo de 

habilidades para obtener información mediante los sentidos, registrar observaciones a 

través de dibujos y representaciones gráficas, así como organizar datos sencillos en 

esquemas visuales apropiados para el nivel de desarrollo de los niños del II Ciclo. 

Con respecto al cuarto objetivo específico sobre el análisis de datos e 

información, los resultados evidencian que el 93,3% de los niños alcanzó el logro 

previsto o destacado en el post-test, lo cual coincide notablemente con los hallazgos de 

Sopla et al. (2024), quienes demostraron mediante un estudio descriptivo con 38 

estudiantes que el método científico genera un impacto positivo y significativo en el 

desarrollo del pensamiento crítico y la capacidad de comparación e inferencia en niños 

de educación primaria. De esta manera, el aprendizaje basado en problemas respalda 

teóricamente estos resultados, puesto que el análisis inductivo y la comparación 

cuidadosa de los datos permiten a los pequeños establecer relaciones de causa y efecto 

muy sencillas, construyendo conclusiones que se apoyan por completo en lo que pueden 

observar con sus propios ojos. Asimismo, el análisis estadístico a través de la prueba de 

Wilcoxon (Z = -3,407; p = 0,001) confirma que las dinámicas experimentales que 

pusimos en marcha fortalecieron de manera muy significativa la habilidad de los niños 

para comparar resultados, encontrar semejanzas y diferencias, y compartir lo que 

descubrieron de forma clara y coherente. Por lo tanto, todo esto demuestra con claridad 

que experimentar de forma sistemática y guiada aporta muchísimo al desarrollo del 

pensamiento analítico y crítico desde los primeros años de la infancia. 

Finalmente, respecto al quinto objetivo específico sobre la evaluación y 

comunicación del proceso y resultados de indagación, los resultados muestran que el 

93,4% de los niños alcanzó el logro previsto o destacado en el post-test, lo cual es 

congruente con lo reportado por Rojas (2024) en Cajamarca, quien evidenció que los 

proyectos de aprendizaje en el área de Ciencia y Tecnología favorecen significativamente 

la capacidad de comunicar descubrimientos, logrando que el nivel de logro destacado 

aumentara del 20% al 90% en niños de cuatro años. En consecuencia, el aprendizaje 

significativo de Ausubel fundamenta sólidamente estos resultados, dado que la 

comunicación oral y gráfica de los hallazgos permite a los niños reorganizar y consolidar 

sus conocimientos previos con los nuevos aprendizajes, favoreciendo así la 

metacognición y la reflexión consciente sobre sus propios procesos de aprendizaje 
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científico. Asimismo, el valor estadístico obtenido mediante la prueba de Wilcoxon (Z = 

-3,573; p = ,001) demuestra que las estrategias experimentales aplicadas generaron 

mejoras altamente significativas en la capacidad de los niños para reflexionar sobre lo 

aprendido, verbalizar sus experiencias, representar gráficamente sus descubrimientos y 

comunicar sus conclusiones a sus pares y docente de manera cada vez más estructurada 

y coherente. 
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CONCLUSIONES 

1. Las estrategias experimentales influyeron significativamente en el desarrollo de la 

competencia de indagación en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 2023, evidenciándose una mejora sustancial del 0% 

al 93,3% en los niveles de logro previsto y destacado, con un valor estadístico de Z = 

-3,397 y p = ,001. 

2. Las estrategias experimentales influyeron significativamente en el desarrollo de la 

problematización de situaciones para hacer indagación, logrando que el 100% de los 

niños alcanzara el logro previsto o destacado en el post-test, con un valor estadístico 

de Z = -3,578 y p = ,001. 

3. Las estrategias experimentales influyeron significativamente en el desarrollo del 

diseño de estrategias para hacer indagación, evidenciándose que el 86,7% de los niños 

alcanzó el logro previsto o destacado, con un valor estadístico de Z = -3,256 y p = 

,001. 

4. Las estrategias experimentales influyeron significativamente en el desarrollo de la 

generación y registro de datos o información, logrando que el 93,3% de los niños 

alcanzara el logro previsto o destacado, con un valor estadístico de Z = -3,360 y p = 

,001. 

5. Las estrategias experimentales influyeron significativamente en el desarrollo del 

análisis de datos e información, evidenciándose que el 93,3% de los niños alcanzó el 

logro previsto o destacado, con un valor estadístico de Z = -3,407 y p = ,001. 

6. Las estrategias experimentales influyeron significativamente en el desarrollo de la 

evaluación y comunicación del proceso y resultados de su indagación, logrando que 

el 93,4% de los niños alcanzara el logro previsto o destacado, con un valor estadístico 

de Z = -3,573 y p = ,001. 
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RECOMENDACIONES 

1. Se recomienda a las docentes de educación inicial implementar estrategias 

experimentales de manera sistemática y planificada en el área de Ciencia y 

Tecnología, puesto que los resultados demuestran su efectividad para desarrollar la 

competencia de indagación en niños del II ciclo. 

2. Se sugiere a la dirección de la institución educativa promover espacios de 

capacitación docente sobre estrategias experimentales y metodologías activas, de 

manera que se fortalezca la práctica pedagógica orientada al desarrollo del 

pensamiento científico desde la primera infancia. 

3. Se recomienda a las docentes incorporar materiales no estructurados y del contexto 

local en las actividades experimentales, dado que estos recursos favorecen el 

aprendizaje significativo y permiten a los niños establecer conexiones entre los 

fenómenos observados y su realidad cotidiana. 

4. Se sugiere a la UGEL Huanta difundir los resultados de esta investigación entre las 

instituciones educativas del nivel inicial, con el fin de promover la réplica de 

experiencias exitosas que fortalezcan la competencia de indagación en niños del II 

ciclo. 

5. Se recomienda a futuros investigadores profundizar en el estudio de las estrategias 

experimentales aplicadas a otras áreas del currículo de educación inicial, así como 

evaluar su impacto a largo plazo en el desarrollo de habilidades científicas en niveles 

educativos posteriores. 

6. Se sugiere a las docentes realizar un seguimiento continuo del desarrollo de la 

competencia de indagación mediante instrumentos de evaluación auténtica, de modo 

que se pueda monitorear el progreso de los niños y retroalimentar oportunamente sus 

procesos de aprendizaje.  
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Anexo 6. 

 Matriz de consistencia 

Problema  Objetivo  Hipótesis  Variable  Dimensión  Metodología  

Problema General 

 ¿De qué manera las 

estrategias experimentales 

desarrollan la competencia 

de indagación en niños y 

niñas de la I.E. Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023? 

Objetivo General 

 Determinar la influencia de 

las estrategias 

experimentales en el 

desarrollo de la competencia 

de indagación en niños y 

niñas de la I.E. Inicial N°. 

429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023. 

Hipótesis General 

Las estrategias 

experimentales influyen 

significativamente en el 

desarrollo de la competencia 

de indagación en niños y 

niñas de la I.E. Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023 

Variable 

Independiente:  

Estrategias 

experimentales   

 

Observación Tipo:  

investigación aplicada  

Nivel:  

Investigación explicativa   

Método de estudio: 

científico  

Diseño de investigación: 

preexperimental  

Población y muestra  

Población: 15 estudiantes 

de la I.E.I Quinrapa 

Muestra: 15 niños y 

niñas  

Técnica de muestreo: no 

probabilístico tipo 

muestra censal 

Técnicas e instrumentos 

de recolección de datos:  

Tecnica observación 

Ficha de observación 

Validez y confiabilidad   

Validez: juicio de 

expertos   

Confiabilidad: pilotaje al 

grupo ajeno a la muestra   

Alfa de Cronbach 

Técnica de 

procesamiento: 

estadística descriptiva e 

inferencial    

 

Exploración 

Experimentación 

Análisis 

Reflexión 

Problemas Específicos 

¿De qué manera las 

estrategias experimentales 

desarrollan la 

problematización de 

situaciones para hacer 

indagación en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023? 

¿De qué manera las 

estrategias experimentales 

desarrollan el diseño de 

estrategias para hacer 

indagación en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023? 

¿De qué manera las 

estrategias experimentales 

desarrollan la generación y 

registro de datos o 

Objetivos Específicos 

Determinar la influencia de 

las estrategias 

experimentales en el 

desarrollo de la 

problematización de 

situaciones para hacer 

indagación en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

Determinar la influencia de 

las estrategias 

experimentales en el 

desarrollo del diseño de 

estrategias para hacer 

indagación en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

Determinar la influencia de 

las estrategias 

Hipótesis Específicas 

Las estrategias 

experimentales influyen 

significativamente en el 

desarrollo de la 

problematización de 

situaciones para hacer 

indagación en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

Las estrategias 

experimentales influyen 

significativamente en el 

desarrollo del diseño de 

estrategias para hacer 

indagación en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

Las estrategias 

experimentales influyen 

Dependiente:  

Competencia 

de indagación 

Problematiza 

situaciones para hacer 

indagación. 

Diseña estrategias 

para hacer 

indagación. 

Genera y registra 

datos o información. 

Analiza datos e 

información. 

Evalúa y comunica el 

proceso y resultados 

de su indagación. 



 

información en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023? 

PE4: ¿De qué manera las 

estrategias experimentales 

desarrollan el análisis de 

datos e información en niños 

y niñas de la I.E. Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023? 

De qué manera las estrategias 

experimentales desarrollan la 

evaluación y comunicación 

del proceso y resultados de 

su indagación en niños y 

niñas de la I.E. Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023? 

experimentales en el 

desarrollo de la generación y 

registro de datos o 

información en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

Determinar la influencia de 

las estrategias 

experimentales en el 

desarrollo del análisis de 

datos e información en niños 

y niñas de la I.E. Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023. 

Determinar la influencia de 

las estrategias 

experimentales en el 

desarrollo de la evaluación y 

comunicación del proceso y 

resultados de su indagación 

en niños y niñas de la I.E. 

Inicial N.° 429-19/Mx-U 

Quinrapa, Huanta, 2023. 

significativamente en el 

desarrollo de la generación y 

registro de datos o 

información en niños y niñas 

de la I.E. Inicial N.° 429-

19/Mx-U Quinrapa, Huanta, 

2023. 

Las estrategias 

experimentales influyen 

significativamente en el 

desarrollo del análisis de 

datos e información en niños 

y niñas de la I.E. Inicial N.° 

429-19/Mx-U Quinrapa, 

Huanta, 2023. 

Las estrategias 

experimentales influyen 

significativamente en el 

desarrollo de la evaluación y 

comunicación del proceso y 

resultados de su indagación 

en niños y niñas de la I.E. 

Inicial N.° 429-19/Mx-U 

Quinrapa, Huanta, 2023. 

 

  



 

Anexo 7. 

Matriz de operacionalización de variables 

Variables Dimensiones Indicadores Ítems Técnica Instrumento Escala Valoración 

Variable  

Independiente  

   

Estrategias 

experimentales 

Observación Observa fenómenos del entorno    

Ninguna   

  

Experimento   

  

Plan  de  

Aplicación   

(10  sesiones  

preexperimentales)  

  

Nominal 

 (no aplica)  

  

No aplica   

Identifica características observables 

Exploración Manipula materiales diversos 

Explora objetos libremente 

Experimentación Realiza experiencias guiadas 

Sigue procedimientos sencillos 

Análisis Compara resultados 

Identifica semejanzas y diferencias 

Reflexión Expresa conclusiones sencillas 

Comunica lo aprendido 

variable  

Dependiente  

 

 Competencia de 

indagación 

 

Problematiza 

situaciones para 

hacer indagación 

Formula preguntas sobre objetos, seres 

vivos y hechos    

2 

Observación  Ficha de observación  

  

Liker 

  

AD = Logro 

Destacado  

A = Logro 

Previsto  

B = En 

Proceso 

C = En Inicio  

Expresa curiosidad e interés sobre 

situaciones de su entorno 
2 

Diseña estrategias 

para hacer 

indagación 

Propone acciones y uso de materiales 

para explorar   

2 

Plantea posibles explicaciones y 

formas de indagar 
2 

Genera y registra 

datos o información 

Obtiene información mediante 

exploración y observación   

2 

Registra información mediante dibujos 

y descripciones 
2 

Analiza datos e 

información 

Compara información obtenida y 

establece relaciones   

2 

Explica resultados con base en sus 

observaciones 
2 

Evalúa y comunica 

el proceso y 

Comunica sus descubrimientos y lo 

que aprendió   

2 



 

resultados de su 

indagación. 

Comparte sus conclusiones usando 

diversos medios 
2 

  



 

Anexo 8 

Matriz instrumental 

Variable Dimensiones Indicadores / Ítems 
N.º de 

ítems 
Escala de medición 

Variable 

dependiente: 

Competencia de 

indagación 

Problematiza 

situaciones para 

hacer indagación 

1. Hace preguntas sobre objetos, seres vivos o fenómenos que 

observa en su entorno.2. Muestra curiosidad e interés al explorar 

y descubrir situaciones de su entorno.3. Identifica problemas o 

situaciones que desea investigar o explorar.4. Propone posibles 

respuestas o explicaciones a sus preguntas antes de explorar. 

4 

OrdinalD: Logro 

destacadoA: Logro 

previstoB: En 

procesoC: En inicio 

Diseña estrategias 

para hacer 

indagación 

5. Propone acciones e ideas sobre qué hacer para explorar o 

investigar.6. Elige y menciona los materiales que necesita para 

realizar su exploración.7. Plantea cómo va a realizar la 

indagación o los pasos a seguir.8. Anticipa o menciona lo que 

espera descubrir con su exploración. 

4 

Genera y registra 

datos o información 

9. Obtiene información mediante la exploración, observación y 

manipulación de objetos.10. Registra mediante dibujos o 

gráficos lo que observa durante la exploración.11. Describe 

verbalmente lo que está sucediendo mientras explora o 

experimenta.12. Identifica y menciona características, cambios o 

diferencias que observa. 

4 

Analiza datos e 

información 

13. Compara la información obtenida y establece relaciones 

entre lo que pensaba y lo que observó.14. Agrupa o clasifica 

objetos según características que identificó.15. Explica con sus 

propias palabras los resultados de sus observaciones.16. 

Establece relaciones de causa y efecto sobre lo que sucedió. 

4 

Evalúa y comunica 

el proceso y 

17. Comunica sus descubrimientos y lo que aprendió durante la 

indagación.18. Comparte sus conclusiones usando dibujos, 

gestos o palabras.19. Expresa con claridad lo que hizo y los 
4 



 

resultados de su 
indagación 

resultados que obtuvo.20. Responde preguntas sobre el proceso 
que siguió y lo que descubrió. 

Total 5 dimensiones 20 ítems 20 Ordinal 

  



 

Anexo 9. 

Instrumentos de recolección de datos 

 

FICHA DE OBSERVACIÓN 

COMPETENCIA DE INDAGACIÓN EN NIÑOS DE EDUCACIÓN INICIAL 

Institución Educativa: ________________________________________ 

Edad/Aula: _____________    Fecha: _____/_____/_____    Evaluador: 

_____________________ 

Apellidos y nombres del niño/niña:  

INSTRUCCIONES: 

Marque con una X el nivel de logro que el niño/niña demuestra en cada ítem observado 

durante las actividades de indagación. 

ESCALA DE VALORACIÓN: 

D Logro Destacado 
El niño/niña evidencia el logro de los aprendizajes de 

manera autónoma y destacada. 

A Logro Previsto 
El niño/niña evidencia el logro de los aprendizajes 

previstos en el tiempo programado. 

B En Proceso 
El niño/niña está en camino de lograr los aprendizajes, 

requiere acompañamiento. 

C En Inicio 
El niño/niña muestra un progreso mínimo, necesita 

mayor tiempo y apoyo. 

ÍTEMS DE EVALUACIÓN: 

DIMENSIÓN ÍTEM D A B C 

Problematiza 

situaciones para hacer 

indagación 

Hace preguntas sobre objetos, seres 

vivos o fenómenos que observa en su 

entorno (¿Por qué?, ¿Cómo?, ¿Qué 

pasaría si...?). 

    

Muestra curiosidad e interés al explorar 

y descubrir situaciones de su entorno. 
    

Identifica problemas o situaciones que 

desea investigar o explorar. 
    

Propone posibles respuestas o 

explicaciones a sus preguntas antes de 

explorar. 

    

Diseña estrategias para 

hacer indagación 

Propone acciones e ideas sobre qué hacer 

para explorar o investigar. 
    



 

Elige y menciona los materiales que 
necesita para realizar su exploración. 

    

Plantea cómo va a realizar la indagación 

o los pasos a seguir. 
    

Anticipa o menciona lo que espera 

descubrir con su exploración. 
    

Genera y registra datos 

o información 

Obtiene información mediante la 

exploración, observación y manipulación 

de objetos. 

    

Registra mediante dibujos o gráficos lo 

que observa durante la exploración. 
    

Describe verbalmente lo que está 

sucediendo mientras explora o 

experimenta. 

    

Identifica y menciona características, 

cambios o diferencias que observa. 
    

Analiza datos e 

información 

Compara la información obtenida y 

establece relaciones entre lo que pensaba 

y lo que observó. 

    

Agrupa o clasifica objetos según 

características que identificó. 
    

Explica con sus propias palabras los 

resultados de sus observaciones. 
    

Establece relaciones de causa y efecto 

sobre lo que sucedió (¿Por qué pasó?). 
    

Evalúa y comunica el 

proceso y resultados de 

su indagación 

Comunica sus descubrimientos y lo que 

aprendió durante la indagación. 
    

Comparte sus conclusiones usando 

dibujos, gestos o palabras. 
    

Expresa con interés y claridad lo que 

hizo y los resultados que obtuvo. 
    

Responde preguntas sobre el proceso que 

siguió y lo que descubrió. 
    

 



 

Anexo 10. 

Informe de opinión de expertos  



 

  



 



 

Anexo 11 

confiablidad  

RESULTADO DE PRUEBA DE CONFIABILIDAD 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 20 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 20 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas 

las variables del procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,860 15 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de 

escala si el 

elemento se 

ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se 

ha 

suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si 

el elemento 

se ha 

suprimido 

ITEM1 26,75 26,934 ,508 ,851 

ITEM2 26,85 26,029 ,577 ,847 

ITEM3 27,65 25,503 ,652 ,842 

ITEM4 27,40 29,411 ,162 ,869 

ITEM5 27,10 28,937 ,354 ,858 

ITEM6 27,75 24,724 ,758 ,835 

ITEM7 27,55 26,155 ,663 ,843 

ITEM8 27,10 29,674 ,160 ,867 

ITEM9 27,35 28,766 ,332 ,859 

ITEM10 27,55 25,734 ,731 ,839 

ITEM11 27,20 28,905 ,341 ,858 

ITEM12 27,75 28,513 ,413 ,856 

ITEM13 27,05 28,050 ,340 ,860 

ITEM14 27,05 26,787 ,735 ,842 

ITEM15 27,40 25,516 ,749 ,837 

 



 

Anexo 12. 

Matriz de datos del pre test 

MATRIZ DE PRE TEST  

I
D 

Eda
d 

D1: 
Problematiza 
situaciones 

D2: Diseña 
estrategias 

D3: Genera y 
registra datos 

D4: Analiza 
datos 

D5: Evalúa y 
comunica D1 

PRE 

D1 
POS

T 

D2 
PRE 

D2 
POS

T 

D3 
PRE 

TOTA
L 

PRE 

  PRE-TEST PRE-TEST PRE-TEST PRE-TEST PRE-TEST 

  

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Tota
l 

Total 
Tota

l 
Total 

Tota
l 

Total 
Gener

al 

1 
3 

años 
2 1 1 1 2 1 1 2 1 2 3 1 4 1 1 1 2 4 2 2 2 2 2 2 3 2 

2 
3 

años 
2 1 1 1 2 2 2 1 1 2 1 2 3 2 1 1 3 1 2 2 2 2 2 2 2 2 

3 
3 

años 
2 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 2 2 1 1 3 1 1 1 2 2 1 

4 
3 

años 
1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 2 1 2 2 2 2 

5 
3 

años 
1 2 1 3 1 1 3 2 1 2 2 2 2 1 3 1 1 3 2 3 2 2 2 2 2 2 

6 
3 

años 
1 3 1 1 2 4 1 2 2 1 1 1 1 2 2 3 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 

7 
3 

años 
2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

8 
3 

años 
2 1 2 1 2 1 1 2 2 1 1 3 1 1 1 3 1 1 2 3 2 2 2 2 2 2 

9 
3 

años 
1 4 3 3 3 3 3 1 1 3 2 1 1 1 4 1 3 1 4 1 2 3 2 2 2 2 

1
0 

3 
años 

2 1 2 2 1 3 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 



 

1
1 

3 
años 

1 1 2 3 2 1 3 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 

1
2 

3 
años 

2 4 2 2 3 2 3 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 3 2 3 2 2 2 2 

1
3 

3 
años 

2 1 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 

1
4 

3 
años 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 

1
5 

3 
años 

2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 3 2 2 2 2 2 2 

 

  



 

Anexo 13 

Matriz de datos del pos test 

MATRIZ DE POST TEST  

I
D 

Eda
d 

D1: 
Problematiza 
situaciones 

D2: Diseña 
estrategias 

D3: Genera y 
registra datos 

D4: Analiza 
datos 

D5: Evalúa y 
comunica D1 

PRE 

D1 
POS

T 

D2 
PRE 

D2 
POS

T 

D3 
PRE 

TOTA
L 

PRE 

  POST-TEST POST-TEST POST-TEST POST-TEST POST-TEST 

  

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Íte
m 1 

Íte
m 2 

Íte
m 3 

Íte
m 4 

Tota
l 

Total 
Tota

l 
Total 

Tota
l 

Total 
Gener

al 

1 
3 

años 
4 2 3 1 2 1 2 3 3 3 4 1 4 2 3 3 4 4 4 3 3 2 3 3 4 3 

2 
3 

años 
2 2 4 2 4 4 3 4 4 3 4 3 4 4 2 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 4 

3 
3 

años 
3 2 4 4 3 2 4 3 4 4 4 4 2 4 3 3 3 2 4 3 3 3 4 3 3 3 

4 
3 

años 
2 3 4 4 4 4 4 2 2 3 3 3 3 2 4 3 3 3 2 2 3 4 3 3 3 3 

5 
3 

años 
3 2 2 4 2 3 4 2 3 3 4 2 2 2 4 2 2 3 4 4 3 3 3 3 3 3 

6 
3 

años 
4 4 4 4 3 4 4 4 4 3 2 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 3 4 4 4 

7 
3 

años 
3 4 3 4 2 2 3 4 3 3 2 3 4 2 4 4 2 4 2 2 3 3 3 4 3 3 

8 
3 

años 
3 3 4 1 3 2 3 3 4 2 3 4 3 3 3 4 2 2 2 4 3 3 3 3 3 3 

9 
3 

años 
3 4 4 4 4 3 4 3 3 4 2 1 2 4 4 2 4 2 4 2 3 4 3 3 3 3 

1
0 

3 
años 

3 2 3 4 3 4 3 2 4 2 2 4 4 2 3 3 2 3 2 2 3 3 3 3 2 3 



 

1
1 

3 
años 

4 1 2 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 2 4 3 3 3 4 4 4 3 4 

1
2 

3 
años 

4 4 4 4 4 3 4 3 2 3 3 2 4 4 2 3 3 2 4 4 3 4 3 3 3 3 

1
3 

3 
años 

4 3 3 4 3 2 2 2 3 1 3 2 1 3 2 3 3 2 2 4 3 2 2 2 3 2 

1
4 

3 
años 

4 3 4 2 2 2 2 4 3 4 2 4 3 2 4 3 4 4 4 3 3 3 3 3 4 3 

1
5 

3 
años 

4 4 2 3 4 4 3 4 3 4 4 2 4 4 4 2 3 3 1 4 3 4 3 4 3 3 

 

 



 

Anexo 14 

Material experimental



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 

  



 

Anexo 15. 

carta de autorización de aplicación de trabajo de investigación  

 



 

  



 

Anexo 16. 

Evidencias fotográficas 

Fotografía 1 

La tierra que camina 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota.  Los niños y niñas están desarrollando la actividad “La tierra que camina”, observan 

los materiales lo tocan luego cada niño lo acercan el imán a la arena y atraen la arena más 

fina y van separando con el dedo al plato, lo echan en el papel boom y por debajo del 

papel con el imán en la mano van moviendo con calma y observan como la tierra sigue 

al imán de acuerdo como quieren explorar, al retirar el imán observan que la tierra sigue 

en su lugar, donde los niños van contrastando sus hipótesis. 

  



 

Fotografía 2 

Dánica de inicio de clases 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. En la imagen se puede observar el ejemplo de experimento. 

Fotografía 3 

actividad de descubrimiento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Los niños y niñas están desarrollando la actividad “Descubrimos la lluvia de 

colores” cada niño cuenta con el vaso y la botella llenan el agua a botella de la misma 

manera echan el aceite al vaso poco menos de lamitad lo agregan 4 gotas de cada 



 

colorante, observan que las gotas estén unidas lo mezclan con la cuchara y observan lo 

que pasa con las gotas que se convirtieron en muchos colores en el aceite, luego lo 

agregan a la botella con agua y observan que llas gotas se convirtieron en lluvia de 

colores. 

Fotografía 4 

Experimento con el globo 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los niños y niñas están desarrollando la actividad “El globo que se infla solo” cada 

uno de los niños están con los materiales correspondientes primero lo echan el vinagre 

dentro de la botella con el embudo, luego lo echan el bicarbonato con el embudo dentro 

del globo lo cubren la boca de la botella con el globo con mucho cuidado y comprueban 

como el globo se va inflando, finalmente los niños expresan sus descubrimientos 

comprobando a través de la observación y manipulación. 


