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RESUMEN 

El presente proyecto de investigación abordó las limitaciones en el desarrollo de 

las competencias de alfabetización y composición escrita en el nivel de educación 

primaria. El estudio se planteó como objetivo general determinar de qué manera influyen 

las actividades vivenciales en el desarrollo de la producción de textos escritos en 

estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa 38356 / MX - P “Pedro Ruiz 

Gallo” de Llochegua, Huanta 2023. Metodológicamente, la investigación se configuró 

bajo un enfoque cuantitativo y un tipo de investigación aplicada, correspondiendo a un 

nivel explicativo-experimental mediante la aplicación de los métodos de investigación 

hipotético-deductivo, deductivo e inductivo. Se adoptó un diseño preexperimental con 

un solo grupo con preprueba y posprueba (GE: O1 X O2), evaluando el impacto del 

estímulo pedagógico basado en experiencias directas. La población estuvo constituida 

por la totalidad de 66 estudiantes de cuarto grado, distribuidos en tres secciones, mientras 

que la muestra, seleccionada mediante un muestreo no probabilístico de tipo intencional, 

quedó conformada de forma censal por un aula única de 21 estudiantes pertenecientes a 

la sección C, la cual incluyó a 10 hombres y 11 mujeres. Para la recolección de los datos, 

se definió la observación estructurada como la técnica principal; correspondientemente, 

se determinó como instrumento una rúbrica analítica de evaluación de desempeño para 

medir la producción escrita. La validez del instrumento se estableció mediante juicio de 

cinco expertos calificados, alcanzando un coeficiente V de Aiken de 1,0, en tanto que la 

confiabilidad de la consistencia interna se estimó mediante una prueba piloto aplicada a 

10 estudiantes externos a través de la técnica de test-retest y el coeficiente de correlación. 

El procesamiento de los datos cuantitativos se planificó mediante el paquete estadístico 

SPSS versión 25 y matrices de Excel, organizando los resultados descriptivos en tablas 
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de frecuencias absolutas y relativas. Finalmente, el análisis inferencial y la contrastación 

de las hipótesis se programaron mediante la prueba no paramétrica de rangos con signo 

de Wilcoxon para muestras relacionadas, debido a la naturaleza cualitativa con valoración 

de categorías ordinales de la variable dependiente. 

Palabras Clave. Actividades vivenciales, producción de textos, diseño 

preexperimental, rúbrica de evaluación, educación primaria. 
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I. PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1 Planteamiento del Problema  

Desde la perceptiva de Madrid (2015), en la actualidad, tanto el acceso a la 

información como la educación en sí, son fundamentales y muy necesarias para la 

sociedad en cuanto a la formación de cada persona, ya que otorga un desarrollo no solo 

personal, sino también social y cultural. La escritura es una parte importante de la 

educación, ya que demuestra qué tanto una persona maneja el lenguaje escrito. Gracias a 

esto, las personas pueden compartir, guardar y también cambiar el conocimiento. Pero 

para poder lograr ese dominio no es algo que se dé de la noche a la mañana, sino que se 

necesita practicar constantemente, sobre todo en un entorno más formal como lo es la 

institución educativa. 

Por su parte, el Ministerio de Educación (2022) menciona que en los últimos años 

se ha visto que la enseñanza del lenguaje ha puesto más atención en desarrollar la 

competencia comunicativa de los estudiantes en el Perú. Es decir, ahora se les enseña que 

no es lo mismo escribir una carta a una autoridad para dar su opinión sobre un tema, que 

escribirle a un amigo para contarle algo más personal. Este cambio aparece porque antes, 

no hace mucho tiempo, los docentes se enfocaban más en analizar las partes de la oración, 

las reglas ortográficas y hacer composiciones que en realidad no siempre servían para 

comunicarse. Entonces, en la actualidad se busca que los estudiantes puedan comunicarse 

cada vez mejor a través de, no solo la comprensión, sino también la producción de textos, 

tanto dentro como fuera de la institución educativa, a ello se le conoce como enfoque 

comunicativo textual (Ministerio de Educación 2022). 

 En efecto, según el Ministerio de Educación (2022), se puede ver que los 

estudiantes tienen varias dificultades, tanto al expresarse de forma oral como cuando 

hacen una composición. Por ejemplo, sus textos suelen tener oraciones mal armadas, usan 

poco vocabulario y casi no son originales. Además, muchas veces no muestran que 

conozcan bien las características de un texto escrito, como la coherencia y la cohesión. 

Entonces Cuetos, et al.(2004) Esta dificultad podría deberse al uso de metodologías 

tradicionales, ya que, a pesar de los grandes avances en cuanto a los estudios realizados 

sobre los procesos cognitivos involucrados en la escritura, la metodología en la 

enseñanza de ésta, no ha variado mucho, del mismo modo las técnicas de evaluación que 

se utilizan para esta destreza siguen siendo en su mayoría las mismas. 
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Por su parte Vygotski (2008) da cuenta que la escritura es una función verbal 

bastante particular, ya que permite el acceso al nivel abstracto más elevado del lenguaje, 

de modo que el pensamiento que se tiene antes de la emisión del lenguaje oral puede ser 

reorganizado mediante las palabras escritas. Además, se considera que el lenguaje escrito 

puede cambiar la forma en que pensamos, porque al escribir uno se aleja un poco del 

contexto inmediato. De esta manera, se intenta construir sentido y coherencia, aunque no 

haya alguien presente con quien se esté hablando directamente. 

Otro aspecto que viene hacer son las actividades vivenciales, según Alvarado 

(2021) que la educación vivencial, propone que ésta debiera formar parte de la vida 

descartando la idea de que debemos prepararnos para enfrentarla; agrega que, que la 

producción de textos es fundamental para la construcción del conocimiento, incentivando 

al enriquecimiento y aplicación de los conocimientos adquiridos durante las clases. 

Entonces, las actividades vivenciales se pueden entender como un conjunto de 

actividades organizadas que, al realizarlas y experimentarlas, permiten aprender de 

manera más directa lo que se hace. Para esto, se toman en cuenta varios factores como la 

edad, el género, la cantidad de personas, el nivel social y también toda la realidad 

sociocultural, dependiendo del contexto en el que se lleven a cabo. Alvarado (2021) 

afirma que, el aprendizaje vivencial es un proceso a través del cual las personas 

construyen sus aprendizajes desde la experiencia. 

Entonces para Pérez (1999), La producción de textos es una estrategia que sirve 

para expresar ideas, experiencias y también sentimientos por escrito. Es importante poner 

más atención en el proceso, ya que la calidad del texto final depende mucho de cómo se 

hizo ese proceso. Además, producir un texto es un proceso cognitivo que involucra varias 

habilidades mentales, como la atención, la creatividad, la comprensión y el análisis, entre 

otras. 

El objetivo es pasar de la lengua oral a un texto escrito que sea coherente, porque 

al final lo que se busca es comunicar algo. Por eso, también se debe tener en cuenta a 

quién va dirigido el texto, es decir, la audiencia. 

A partir del problema que se presenta en este estudio, se ha podido identificar que 

los estudiantes de educación primaria de la institución educativa 38356 / MX - P “Pedro 

Ruiz Gallo” tienen varias dificultades al momento de redactar distintos textos. Sobre todo 

se nota en la coherencia y cohesión, ya que muchas veces no usan bien los conectores ni 
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tienen suficientes ideas claras. También se observa que tienen poco vocabulario y 

cometen varias faltas ortográficas. 

Se busca mejorar la escritura, especialmente en textos narrativos como cuentos, 

fábulas, leyendas y anécdotas. Sin embargo, los textos que hacen los estudiantes, en su 

mayoría, muestran poca creatividad y son muy simples. Además, casi siempre trabajan 

de forma individual y sin herramientas que les ayuden a mejorar. La mayoría no planifica 

lo que va a escribir, y algunos redactan sin considerar las partes del texto narrativo, 

escribiendo solo el nudo y dejando de lado el inicio y el final. 

Son pocos los estudiantes que logran escribir respetando la estructura completa y 

con cierta coherencia en sus párrafos, mientras que la mayoría presenta bastantes 

dificultades. Según lo observado, escribir siguiendo una estructura les resulta aburrido y 

pesado cuando lo hacen solos. También suelen olvidar las secuencias del texto narrativo, 

no usan bien los conectores, ni los signos de puntuación, ni las mayúsculas, y a veces se 

desvían del tema. 

Por eso, es necesario analizar y reflexionar sobre cómo ayudar a estos estudiantes, 

ya que todavía no logran las capacidades necesarias en la escritura para su grado. Se ve 

que hace falta aplicar nuevas estrategias que sean más adecuadas para mejorar su forma 

de escribir.Formulación del Problema  

1.1.1 Problema General. 

¿De qué manera influyen las actividades vivenciales en el desarrollo de la 

producción de textos escritos en estudiantes del cuarto grado de la institución educativa 

38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo de Llochegua - Huanta 2023? 

1.1.2 Problemas Específicos  

¿De qué manera influye las actividades vivenciales en la adecuación del texto a 

la situación comunicativa en el desarrollo de la producción de textos escritos en 

estudiantes del cuarto grado de la IE 38356 / MX - P -Pedro Ruiz Gallo de Llochegua- 

Huanta 2023? 

¿De qué manera influye las actividades vivenciales en la organización y 

desarrollo de las ideas de forma coherente y cohesionada del texto escrito en estudiantes 

del cuarto grado de la IE 38356 / mx - p -Pedro Ruiz Gallo de “Llochegua Huanta 2023? 
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¿De qué manera influye las actividades vivenciales en la utilización de las 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en estudiantes del cuarto grado de 

la IE 38356 / mx - p -Pedro Ruiz Gallo “Llochegua Huanta 2023? 

1.2 Justificación e Importancia  

1.2.1 Justificación Teórica 

El uso de la estrategia de actividades vivenciales tiene un papel muy importante 

en el desarrollo de las capacidades para producir textos, lo cual ayuda al aprendizaje 

adecuado de los estudiantes de Educación Básica Regular. La producción de textos está 

presente en las actividades del ser humano y, hoy en día, es aún más importante que los 

estudiantes puedan escribir textos. 

Esto ayuda tanto en su desarrollo personal como académico, sobre todo en los 

estudiantes de sexto grado, ya que les permite aprender a escribir mejor. Además, 

contribuye al desarrollo de su imaginación y hace que puedan generar su propio 

aprendizaje de una manera más significativa.  

El desarrollo del presente trabajo de investigación, se basa en un enfoque teórico 

constructivista o las teorías cognitivas del aprendizaje. El marco teórico de la presente 

investigación, será un medio importante para guiar al profesor de educación primaria, 

una orientación teórica para empoderarse de cómo puede desarrollarse la capacidad de 

producir textos 

En ese sentido, Najarro (2007), sostiene: 

El aprendizaje es una actividad significativa, sinónimo de comprensión, la 

exposición organizada de contenidos constituye un instrumento eficaz para 

enrumbar a la comprensión, por tanto, el aprendizaje no tiene por qué ser 

necesariamente una actividad física por parte del alumno, ni un descubrimiento 

autónomo de tales o cuales principios teóricos. (p. 56) 

Asimismo, Najarro (2007) señala: 

El constructivismo pedagógico, constituye la “pedagogía del neoliberalismo”, la 

política educativa de hoy, que sustentándose en la Teorías: psicogenética de 

Piaget, sociocultural de Vygotsky, y de otros; nos plantea una tarea de critica 

cultural y de reflexión pedagógica. Así como, es un marco explicativo que nos 

proporciona una 15 perspectiva estratégica de la acción educativa y 
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concretamente de la actividad áulica: promover el aprendizaje de estrategias y de 

ver al niño como capaz de elaborar - primordialmente de manera activa creativa 

y libre (…) (p. 57).  

La aplicación de la estrategia específicamente las actividades vivenciales en la 

producción de textos son de suma importancia en los estudiantes de nivel primaria según 

algunos autores que acabamos de mencionar. 

1.2.2 Justificación Práctica 

La importancia de esta investigación está en buscar cambios más cualitativos en 

la producción de textos escritos mediante el uso de actividades vivenciales, con la idea 

de aportar a la formación integral de los estudiantes de Educación Básica Regular. Se 

busca que los alumnos no sean solo pasivos o que repitan cosas, sino que puedan ser más 

reflexivos, críticos, asertivos y también proactivos. 

Para mejorar el aprendizaje, se prioriza la producción de textos escritos usando 

esta estrategia, tomando en cuenta factores como la edad, el género, la cantidad de 

estudiantes, el estatus social y toda la realidad sociocultural. Por eso, es importante que 

los estudiantes escriban lo que piensan y sienten en textos creativos y relacionados a su 

contexto. 

Con todo esto, se espera ayudar a que el estudiante mejore tanto en lo académico 

como en lo personal. También que sea capaz de producir sus propios textos escritos y que 

pueda asumir un rol más activo como persona y como ciudadano dentro de la sociedad. 

1.2.3 Justificación Pedagógica 

Se ve que hay una necesidad urgente de que los docentes, las autoridades 

educativas, los padres de familia y también los dirigentes de organizaciones sociales y 

culturales, puedan abrir más oportunidades para la cultura y buscar nuevas formas de 

enseñar que realmente ayuden al aprendizaje significativo de los estudiantes. En ese 

sentido, se propone incluir prácticas vivenciales, dando prioridad a actividades que sean 

más significativas en la producción de textos. 

Además, esto también ayudaría a disminuir el bajo rendimiento académico, así 

como evitar problemas como la deserción escolar, la desmotivación y el rechazo al 

estudio. En este trabajo se mencionan algunos procesos didácticos que se deben seguir 

para desarrollar la capacidad de producir textos escritos en los estudiantes de primaria. 
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Con la aplicación de la estrategia de actividades vivenciales, se busca orientar 

mejor a los profesores en su trabajo pedagógico, para que puedan desarrollar de forma 

más adecuada las competencias y capacidades en el área de comunicación. 

También se ve que existe una necesidad urgente de que los docentes, autoridades 

educativas, padres de familia y dirigentes de organizaciones sociales y culturales abran 

más espacios para la cultura y busquen nuevas formas de enseñanza que realmente 

ayuden al aprendizaje significativo de los estudiantes. En este sentido, se plantea el uso 

de prácticas vivenciales, dando prioridad a actividades que sean más significativas en la 

producción de textos. 

Además, esto podría ayudar a disminuir el bajo rendimiento académico y evitar 

problemas como la deserción escolar, la desmotivación y el rechazo al estudio. En el 

presente trabajo se mencionan los procesos didácticos que se deben seguir para 

desarrollar la capacidad de producir textos escritos en los estudiantes de educación 

primaria. 

Finalmente, con esta estrategia también se pretende brindar una mejor orientación 

pedagógica a los docentes para fortalecer el desarrollo de las competencias y capacidades 

en el área de comunicación. 

1.2.4 Importancia 

Es de suma importancia que los alumnos de tercer grado de la I.E. 38356 / MX - 

P “Pedro Ruiz Gallo” muestren actitudes que apoyen el proceso de la investigación que 

se ha iniciado, como por ejemplo el interés o las ganas de escribir textos. Sin embargo, 

se observa que tienen carencias, sobre todo en el uso de estrategias adecuadas para poder 

producir textos. 

A pesar de que los estudiantes conocen algunos procesos y tipos de redacción, 

uno de los problemas es que no se les motiva lo suficiente por parte de los docentes para 

que escriban más. Esto hace que no desarrollen bien esa capacidad. 

Se espera que la producción de textos de los alumnos de esta institución mejore, 

ya que si aumenta su interés en el proceso de escribir, también puede mejorar la calidad 

de sus textos. 

1.3 Objetivos de la investigación 
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1.3.1 Objetivo general 

Comprobar la influencia de las actividades vivenciales en el desarrollo de la 

producción de textos escritos en estudiantes del cuarto grado de la institución educativa 

38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo de Llochegua- Huanta 2023. 

1.3.2 Objetivos específicos  

Determinar la influencia de las actividades vivenciales en la adecuación del texto 

a la situación comunicativa en el desarrollo de la producción de textos escritos en 

estudiantes del tercer grado de la I.E 38356 / MX - P -Pedro Ruiz Gallo de  Llochegua 

Huanata 2023. 

Determinar la influencia de las actividades vivenciales en la organización y 

desarrollo de las ideas de forma coherente y cohesionada en el texto escrito en estudiantes 

del tercer grado de la I.E 38356 / mx - p -Pedro Ruiz Gallo de “Llochegua Huanta 2023. 

Determinar la influencia de las actividades vivenciales en la utilización de 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en estudiantes del tercer grado de 

la I.E 38356 / mx - p -Pedro Ruiz Gallo de “Llochegua Huanta 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO 

2.1 Antecedentes de la Investigación 

Los antecedentes son un conjunto de estudios previos que se han realizado sobre 

el tema que se pretende investigar, En consecuencia, ayudara a la investigadora a 

comprender sus razones para realizar el estudio. 

2.1.1 Antecedentes Internacionales  

Avilés (2021), desarrolló la tesis titulada “La producción de textos en la escuela, 

una lectura desde el pensamiento complejo. Caso: Secundaria General “José Martín”, 

objetivo es comprobar la relación que existe entre la competencia escritora del docente 

con el desarrollo potencial de la competencia escritora en el alumno para dar a conocer 

la complejidad del acto de escritura y sugerir metodologías alternativas en la enseñanza 

de la misma. La metodología fue cualitativa-descriptiva y cuantitativa-explicativa y la 

muestra fue un total de 25 maestros. Los resultados Todo esto nos da una idea de que la 

enseñanza de la escritura en la escuela Secundaria José Martí, manifiesta un enfoque 

normativo, gramatical. La enseñanza formativa, comunicativa y funcional aún no está 

incorporada en la práctica de enseñanza de la lengua escrita por parte del personal 

docente en donde pareciera que los únicos responsables son los docentes que imparten 

lengua y no todo el conjunto de profesores en cada una de sus asignaturas. Concluyendo 

que la enseñanza de la lengua escrita en la escuela secundaria José Martí no presenta un 

enfoque comunicativo y funcional ya que los alumnos presentan severas deficiencias en 

su desempeño como productores de textos. Se sigue manifestando en la enseñanza el 

enfoque normativo de la lengua. De ahí que los profesores sigan poniendo énfasis en la 

enseñanza y aprendizaje de las reglas gramaticales, ortográficas y sintácticas. Los textos 

que más se usan en las prácticas escolares son los narrativos, los de tipo argumentativo y 

conversacional son muy pocas veces abordados. 

Castro (2019), presentó la tesis denominada “Producción de textos narrativos a 

partir del método vivencial práctico: Experiencia realizada en la U. E. Chasquipampa A”, 

objetivo socializar la experiencia pedagógica de la producción de textos narrativos a 

partir del método “Vivencial Práctico”, para fortalecer la competencia comunicativa a 

nivel escrito en estudiantes del nivel secundario de la Unidad Educativa “Chasquipampa 

A”. La metodología es estudio de casos donde se estructurado, con enfoque cuantitativo 

de tipo experimental, para el análisis por fases, la muestra estuvo conformado por 25 
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estudiantes y docentes. Los resultados dan cuenta que el diagnóstico pre-test, que 

corresponde a la primera fase, se muestra ampliamente en el acápite de Referentes 

Metodológicos. Cada una de las fases, se trabajó a partir de una planificación, más 

conocidos como Planes de Clase, y que los mismos contienen los siguientes elementos: 

objetivo, competencia, actividades, recursos, evaluación y evidencias. Concluyendo 

existen falencias en relación a la ortografía, puntuación, acentuación. Afortunadamente, 

son elementos accesorios o secundarios a la esencia misma de la competencia 

comunicativa a nivel escrito. Lo más importante es inmiscuirse o meterse a la aventura 

de la escritura. Si uno nunca se atreve a escribir, nunca aprenderá a escribir. 

Maya y Yepes (2015), desarrollaron la tesis titulada “Fomento de la producción 

textual en estudiantes de la Institución Educativa La Piedad del primer ciclo de la básica 

primaria mediante el empleo de diferentes estrategias lúdico pedagógicas”, objetivo 

fomentar en los estudiantes de primer ciclo de la Institución Educativa La Piedad una 

correcta producción textual a través de diferentes estrategias lúdico - pedagógicas. La 

metodología enfoque cuantitativo con carácter experimental y descriptivo e 115 

estudiantes del grado segundo; cuyas edades oscilan entre los 7 y 8 años, quienes reflejan 

con sus actuaciones y expresiones los problemas educativos que presentan los niños. Los 

resultados dan cuenta que  los padres del grado segundo, presentan falta de apoyo de las 

familias para realizar un buen proceso lector y más un proceso de producción textual ya 

que son niños solos, con padres sin mucha preparación y enfocados más a su trabajo, 

descubrimos que si puede haber un cierto interés por que sus hijos aprendan, creen, pero 

esta responsabilidad se la delegan a la institución, siendo esta la responsable del progreso 

de sus hijos y viendo como una carga el tener que ayudarles ya que ellos se muestran 

como padres muy ocupados en otras tareas y tienden a mostrase despreocupados o 

desconectados de las actividades que se le proponen en el colegio. Concluyendo que el 

lenguaje es un instrumento fundamental para la adquisición del conocimiento, como pudo 

verificarse en cada una de las actividades realizadas. Así mismo el educador y los padres 

deben saber conjugar la espontaneidad y la libertad del niño con su creatividad para lograr 

con ello, niños libres de inhibiciones y restricciones. Ambos deben adoptar una función 

motivadora. 

2.1.2 Antecedentes Nacionales  

Marrufo (2022), presentó la tesis denominada “Actividades vivenciales para 

comprender textos en estudiantes de una Institución Educativa secundaria de Santa 
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Cruz”, objetivo proponer un programa de actividades vivenciales para mejorar la 

comprensión de textos en los estudiantes de una institución educativa secundaria de la 

provincia de Santa Cruz, durante el año 2022. La metodología es enfoque cuantitativo, 

porque se aplicaron dos cuestionarios, uno para cada variable, de los cuales se recopilaron 

los datos y se procesaron mediante pruebas estadísticas, la muestra es de 45 estudiantes, 

quienes respondieron dos cuestionarios relacionados con dos variables: actividades 

vivenciales y comprensión de textos. Los resultados refieren que, el 73,3% se encuentran 

en los niveles medio y bajo en la utilización de actividades vivenciales; por otro lado, en 

comprensión lectora, el 86,7 % de escolares, se encuentran en el nivel medio y bajo. 

Concluyendo que la propuesta de actividades vivenciales para mejorar la comprensión 

lectora, fundamentada en el enfoque comunicativo del lenguaje y la teoría sociocultural 

de Vygotsky, que fueron los pilares fundamentales para su desarrollo. 

Luján (2022), realizó la investigación titulada “El aprendizaje colaborativo para 

mejorar la producción de textos narrativos en estudiantes de educación primaria, Virú 

2021, el objetivo determinar que la aplicación del aprendizaje colaborativo mejora el 

nivel de la Producción de textos narrativos en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la I.E. N° 82206 Valle de Dios”, Virú. La metodología   es de 

enfoque cuantitativo y un diseño cuasiexperimental, donde se tomó dos grupos intactos 

para aplicar el pre y post test, cuyo instrumento de medición fue el Test. Los resultados 

obtenidos de la investigación fueron significativos, mostrando una diferencia de 7.5 

puntos después de aplicar la propuesta pedagógica basada en el aprendizaje colaborativo 

para la creación de textos. La prueba de hipótesis de t Student fue de 0.032, menor al 

nivel de significancia α=0.05, por la cual se rechazó la hipótesis nula. Concluyendo que 

se evidencia en los textos narrativos presentados como: Cuentos, leyendas, anécdotas y 

fábulas elaboradas por los estudiantes, de manera creativa y entusiasta, así como el 

desenvolvimiento autónomo del uso de herramientas digitales en sus equipos virtuales. 

Condori y Roncalla (2020), presentaron el trabajo de investigación titulado 

“Estrategias vivenciales para la producción de cuentos en los estudiantes del tercer grado 

de educación primaria de la Institución Educativa Particular Futura Schools del distrito 

de José Luis Bustamante y Rivero, Arequipa, 2018. objetivo Determinar el nivel de 

influencia de las estrategias vivenciales en la producción de cuentos en los estudiantes 

del tercer grado de educación primaria de la Institución Educativa Particular Futura 

Schools del distrito de José Luis Bustamante y Rivero, Arequipa, 2018. La metodología 
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enfoque cuantitativo, diseño de investigación preexperimental, con dos instrumentos 

encuesta y entrevista la muestra de 22 estudiantes del tercer grado de educación primaria 

de la Institución Educativa Particular Futura Schools. Resultado se ha observado que los 

estudiantes tan solo un 40,91% alcanzaba logros esperados, y el sobrante que es la 

mayoría 59,09% se encuentra en proceso e inicio de forma partida; no obstante, luego de 

la aplicación de las estrategias vivenciales, se observa que 77,27% alcanzan la logros 

esperados y destacados y solo 22,73% se encuentra en los niveles en inicio y en proceso, 

teniendo en cuenta estos resultados se ha comprobado también que en los indicadores 

Adecua el texto a la situación comunicativa y Organiza y desarrolla las ideas en forma 

coherente y cohesionada, no existen diferencias estadísticas significativas. Concluyendo 

que el nivel general en cuanto a la producción de cuentos, mediante la prueba de T de 

Student se ha comprobado que la hipótesis de investigación es válida, por ellos se asume 

que las estrategias vivenciales si influyen en la producción de cuentos. 

2.1.3 Antecedentes Locales 

Contreras y Rojas (2017), realizó la tesis denominada “Las imágenes secuenciales 

en la producción de textos en estudiantes de educación primaria de los Planteles de 

Aplicación “Guamán Poma de Ayala” Ayacucho, 2017”, objetivo determinar la influencia 

de las imágenes secuenciales en la producción de textos escritos en estudiantes de sexto 

grado sección “A” de educación primaria de los Planteles de Aplicación “Guamán Poma 

de Ayala” Ayacucho, 2017. La metodología es explicativo experimental, diseño pre 

experimental con pre y post prueba; la muestra constituyó 31 estudiantes. El resultado es 

que la aplicación de las imágenes secuenciales influye significativamente en la 

producción de textos en estudiantes de educación primaria de los Planteles de Aplicación 

“Guamán Poma de Ayala”. Ayacucho, 2017. (p = 0,000; < a 0,05). Concluyendo que las 

imágenes secuenciales influyen de manera significativa en la producción de textos en 

estudiantes de sexto grado sección “A” de primaria de los Planteles de Aplicación 

“Guamán Poma de Ayala”. Ayacucho, 2017, el que se constituye en un aporte sustancial 

al conocimiento científico y referente para futuras investigaciones en problemas 

similares. 

Finalmente, Cristan y Quispe (2017) concretó el trabajo de investigación titulado 

“Dibujo y pintura en la producción de textos escritos en estudiantes del tercer grado “A” 

de educación primaria en los Planteles de Aplicación “Guamán Poma de Ayala” del 

distrito de Ayacucho, 2017”, objetivo determinar la influencia de la aplicación del dibujo 
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y la pintura en la producción de textos escritos en los estudiantes del tercer grado “A” de 

educación primaria, Planteles de Aplicación “Guamán Poma de Ayala”, distrito de 

Ayacucho, 2017. La metodología es experimental, de diseño pre-experimental con pretest 

y postest y la muestra constituyó 30 estudiantes. Los resultados Se aplicaron que el 95% 

y de significancia de 5%. De acuerdo con los resultados, se llegó a las conclusiones, que 

la aplicación del dibujo y pintura influye significativamente en la producción de textos 

escritos de los estudiantes (0,003<0,05).  Concluyendo que los estudiantes en su mayoría 

adecuan el texto a la situación comunicativa considerando el propósito comunicativo, el 

destinatario y las características más comunes del tipo textual; ordenan las ideas en torno 

a un tema y las desarrolla para ampliar la información; utilizan recursos gramaticales y 

ortográficos así mismo revisan el texto para determinar si se ajusta a la situación 

comunicativa, si existen contradicciones innecesarias que afectan la coherencia entre las 

ideas. También, revisa el uso de los recursos ortográficos empleados en su texto. 

2.2 Bases Teórico Científicas 

El presente capítulo pretende mostrar de manera sucinta el panorama teórico y 

conceptual, que ha servido de base y sustento al paradigma inclusivo en el mundo actual. 

2.2.1 Actividades Vivenciales 

Definición. Según Noboa (2010), las actividades vivenciales, ocurre cuando una 

persona se involucra en una actividad de aprendizaje, analiza los resultados de este 

aprendizaje y aplica estos resultados en su quehacer diario. En realidad, este proceso 

ocurre espontáneamente y con frecuencia en la vida diaria en cada uno de nosotros. Esto 

se conoce como el proceso “inductivo”. Tiene sus raíces en la observación y es opuesto 

al proceso “deductivo” (basado en la verdad preestablecida). El conocimiento 

proposicional es el que está presente en las diversas teorías o modelos.  

Descrito también como conocimiento de “libro de texto”. Con base al 

conocimiento proposicional, cualquier persona podría contar con bases de datos 

sustanciales, así como ideas y teorías relacionadas a un tema, persona o cosa, y no haber 

tenido una experiencia directa con ellos. Por ejemplo, se puede desarrollar un vasto 

conocimiento proposicional relacionado a la mecánica automotriz, sin necesidad de haber 

auscultado nunca un motor. 

Fidalgo (2016) hace algunas reflexiones precisas acerca de la experiencia, 

afirmando que la vida es dura, en la cual el ser humano debe tomar decisiones e iniciativas 
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siendo responsable de éstas, según sean los resultados; lo más valioso es que, en 

cualquiera de los productos, el ser humano adquiere un excelente recurso, denominado 

“experiencia” y mientras más acumule, mejor será su desenvolvimiento. Según este 

autor, se debe llevar a las aulas lo que la vida nos enseña, donde los docentes plantean 

problemas y los estudiantes los enfrentan, tomando decisiones y obteniendo resultados 

exitosos o fracasados y a partir de allí asumen responsabilidades con apoyo y 

colaboración mutua. 

Características de la Actividad Vivencial. De acuerdo a Colan (1986), esta 

actividad metodológica para el aprendizaje de los estudiantes tiene efectos significativos, 

siendo una de ellas incrementa la autoestima de los participantes, alterar el locus de 

control, modificar comportamientos antisociales, desarrollar talentos y capacidades, etc. 

Entonces el en el aprendizaje vivencial es un proceso a través del cual los individuos 

construyen su propio conocimiento, adquieren habilidades y realzan sus valores, 

directamente desde la experiencia. 

En efecto, las razones que justifican el éxito de esta extraordinaria herramienta 

educativa y terapéutica las podemos enumerar de la siguiente manera: 

Porque es vivencial. Está ampliamente probado que aprendemos mucho más 

cuando nos involucramos activamente en el aprendizaje, ya que ponemos en juego los 

cinco sentidos en lugar de los dos característicos de las metodologías tradicionales (vista-

oído). La experiencia es grabada en cinco pistas simultáneamente en el cerebro.  

El sentido de titularidad respecto a lo aprendido. El conocimiento es construido 

por cada participante a partir del recorrido por un proceso de aprendizaje que es 

acompañado adecuadamente para favorecer el autodescubrimiento.  

La percepción del riesgo que acompaña las actividades y el entorno social que se 

genera en cada experiencia, conduce al grupo hacia un estado de predisposición óptimo 

para el aprendizaje. 

Las actividades, los problemas a resolver y hasta los escenarios tienden a ser poco 

convencionales, lo que genera condiciones de interdependencia e integración   difíciles 

de reproducir en otros ámbitos.  

La relación directa entre causa y efecto. Las consecuencias de las acciones de 

cada individuo y cada grupo son fácilmente observables. Desde la observación crítica al 
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cierre de cada actividad pueden extraerse conclusiones contundentes que alimentan la 

búsqueda de nuevas alternativas de pensamiento y conducta.  

El aprendizaje es generalizable. Muchos de los patrones de comportamiento 

individual y grupal que se ven reflejados durante cada actividad, son los mismos que se 

ponen de manifiesto en otros escenarios de la vida personal y laboral. La conexión que 

se facilita entre lo particular y lo general permite descubrir patrones, principios y leyes 

de utilidad para la vida cotidiana.  

La Teoría de Dewey Sobre la Experiencia Vivencial en el Aprendizaje de los 

Estudiantes.  Según Dewey (1970), señala que el principal concepto relacionado con su 

teoría del conocimiento y tal vez el más importante de sus sistemas filosóficos es el de 

experiencia. Ésta abarca no sólo la conciencia sino también la ignorancia, el hábito, los 

aspectos desfavorables, inciertos, irracionales e incomprensivos del universo. La 

experiencia tampoco coincide con la subjetividad, todos los procesos implicados en el 

experimentar constituyen acciones o actitudes referidas a cuestiones que exceden tales 

procesos.  

Dewey (1970) sostenía una visión dinámica de la experiencia ya que constituía 

un asunto referido al intercambio de un ser vivo con su medio ambiente físico y social y 

no solamente un asunto de conocimiento. En este sentido, insistió en el carácter precario 

que presenta el mundo de la experiencia: la distribución azarosa de lo bueno y lo malo 

en el mundo evidenciaba el carácter incierto y precario de la experiencia. Esta 

precariedad de la experiencia conformaba la base de todas las perturbaciones de la vida 

y era condición de la realidad. La experiencia también supone un esfuerzo por cambiar 

lo dado y en este sentido poseía una dimensión proyectiva, superando el presente 

inmediato. Está basada en conexiones o interacciones y continuidades, e implica de 

manera permanente procesos de reflexión e inferencia.  

Por ello para Dewey (1970) la experiencia y el pensamiento no constituyen 

términos opuestos ya que ambos se refuerzan mutuamente. El pensamiento y la razón 

constituían procedimientos intencionales para transformar un estado de indeterminación 

en uno armonioso y ordenado. La lógica adquiere así un valor instrumental y operativo 

y conforma una teoría de la búsqueda. Consecuentemente, y como toda investigación 

parte de una situación problemática de incertidumbre, dicha situación constituye el 

primer momento de la búsqueda y permitiría elucidar una idea o solución. Un segundo 
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momento estaría dado por el desarrollo de esta conjetura o sugerencia, mediante la razón 

(intelectualización del problema). El tercer momento sería el de experimentación en el 

cual se ensayarían diferentes hipótesis para probar la adecuación o no de la solución 

propuesta. El cuarto momento de la investigación estaría dado por la reelaboración 

intelectual de las hipótesis originales. El quinto supondría la verificación que puede dar 

lugar a diversos recorridos ulteriores.  

Dicho de otro modo, Dewey (1970), la educación es una constante reorganización 

o reconstrucción de la experiencia. El objetivo de la educación se encontraría así en el 

propio proceso, por lo que estaría muy imbricada con el propio proceso de vivir. Esta 

reconstrucción se añade al significado de la experiencia y aumenta la habilidad para 

dirigir un curso subsiguiente de la experiencia. Esto supone involucrar a los procesos 

educativos en el ámbito de los procesos sociales, en el seno de la comunidad democrática. 

Por consiguiente, propone concebir a la escuela como una reconstrucción del orden social 

mayor. La educación es una constante reconstrucción de la experiencia en la forma de 

darle cada vez más sentido, habilitando a las nuevas generaciones a responder a los 

desafíos de la sociedad. Educar, más que reproducir conocimiento, implica incentivar a 

las personas para transformar algo. Lo que realmente se aprende en todos y en cada uno 

de los estadios de la experiencia constituye el valor de esa experiencia y la finalidad 

primordial de la vida –desde esta visión– se enriquecería en todo momento. Así, la 

educación es reconstrucción y reorganización de la experiencia que otorga sentido a la 

experiencia presente y aumenta la capacidad para dirigir el curso de la experiencia 

subsiguiente.  

Dewey (1970) afirma que, llevar adelante experiencias educativas para el 

desarrollo de los valores democráticos, desde la perspectiva estadounidense, donde los 

docentes que construyeran un entorno en el que las actividades inmediatas del niño lo 

enfrentasen con situaciones problemáticas para cuya resolución necesiten conocimientos 

teóricos y prácticos de la ciencia, de la historia y del arte a efectos de resolver dichas 

situaciones. De esta manera, podemos interpretar la filosofía de la educación de Dewey 

como orientada a formar personas para construir y sostener una sociedad democrática. 

En esos fines se unían completamente los intereses sociales e individuales. La educación 

requería de la interacción entre un individuo activo y una sociedad que transmitiese su 

cultura. La clave de la educación debía estar dada por experiencias reales del alumno. La 

educación no podía definir un programa por lo que el alumno sería en futuro; era en su 
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presente lo que iba a contar y determinar el alcance formativo de la experiencia (escolar). 

Allí es donde Dewey postulaba la centralidad de la experiencia como concepto clave de 

su propuesta pedagógica. La experiencia debía ser comprendida a partir de dos 

principios: 

La continuidad: por la que se vinculan las experiencias anteriores con las 

presentes y futuras, lo cual supone un proceso constitutivo entre lo consciente y lo que 

es conocido. 

La interacción: que daba cuenta de la relación del pasado del individuo con el 

medio actual y que acontece entre entidades definidas y estables. 

Según Dewey, las experiencias no tienen valor por sí mismas, ni son un agregado 

de sensaciones o ideas simples, sino que adquieren valor (diferencial) para las personas 

debido a que se conforman por un actuar de los individuos.  

Dimensiones de las Actividades Vivenciales en el Aprendizaje de los 

Estudiantes. Álvarez (2016) propone principios fundamentales para lograr un 

aprendizaje vivencial. hacer, donde se enfatiza la actividad práctica de desarrollo y se 

adquiere la experiencia:  

Ilustración 1: Principios fundamentales para lograr un aprendizaje vivencial 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Dewey (1970) 

Experiencia. El proceso se inicia con una experiencia dentro del programa de 

aventuras que ha sido diseñada especialmente para promover la aparición de terminadas 

situaciones vinculadas al objetivo que se pretende. Esta primera experiencia se utiliza a 
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modo de espejo para observar las imágenes individuales y colectivas que darán cuenta 

de lo que allí acontece.  

Reflexión Crítica. Se abre el diálogo con el objeto de reconstruir lo sucedido 

desde las múltiples miradas de los allí presentes. Con la coordinación de un facilitador 

entrenado para este propósito se ingresa en la exploración profunda de los significantes 

de la experiencia. Se busca responder a la siguiente pregunta»  

Generalización y Transferencia. En esta etapa se busca relacionar las 

conclusiones más específicas de la experiencia reciente con ideas o comportamientos más 

generales. Al hacer esto, se puede ampliar el nivel de autoconocimiento del participante, 

ya que empieza a darse cuenta de lo que piensa, siente y hace frente a un tema 

determinado. Esto también sirve como base para poder desarrollar mejor algunas 

habilidades más específicas. 

Aplicación. En esta parte, después de identificar los posibles obstáculos y 

también las capacidades tanto individuales como grupales, se busca elaborar un plan de 

acción. La idea es que los participantes puedan probar nuevas formas de actuar para 

lograr resultados diferentes y mejores. En este momento se trata de responder a la 

pregunta: ¿y ahora qué hago con lo que he aprendido o descubierto? 

Experiencia. Luego, el proceso continúa con una nueva actividad vivencial, 

donde los participantes ponen en práctica el plan que hicieron anteriormente. A partir de 

esta nueva experiencia, se analizan los resultados que se obtuvieron, iniciando como otro 

ciclo de aprendizaje. 

La cantidad de veces que se repite este ciclo depende de lo que necesite el 

programa y también del tiempo disponible. En sí, transformar una actividad recreativa en 

una experiencia vivencial implica pasar por todas estas etapas dentro de un proceso que 

es como un ciclo que se repite. En todo este proceso, el facilitador cumple un papel 

importante, ya que es quien acompaña al grupo durante todo el desarrol 

2.2.2 Producción de Textos 

Definición. Los procesos para producir textos escritos han ido cambiando con el 

tiempo, ya que se han ido creando diferentes estrategias sobre cómo enseñar y desarrollar 

esta capacidad en los primeros grados de la Educación Básica Regular, o EBR. En la 

actualidad, se busca que el estudiante pueda percibir el concepto de producir como un 

medio para expresar a través de signos gráficos, sus sentimientos, emociones, ideas y 
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conocimientos relacionados a diferentes tipos de textos escritos argumentativos, 

expositivos, descriptivos, entre otros (Cuetos, et al., 2004). 

Asimismo, según el Ministerio de Educación (2016), con esta competencia, el 

estudiante puede relacionar lo que ya sabe (sus saberes previos) con el lenguaje escrito y 

también con el mundo que lo rodea. De esta manera, puede disfrutar más su proceso de 

escritura y llegar a producir textos que de verdad tengan sentido para él. 

En este capítulo se busca explicar el concepto actual de la escritura, los procesos 

que implica producir textos escritos, cómo se encuentra esta situación en nuestro país y 

también por qué es importante que haya estudiantes que sean realmente competentes al 

escribir.  

Enfoques en la Producción de Textos.  Enfoques en la producción de textos. 

Durante la búsqueda y recopilación de información sobre este tema de investigación, se 

han revisado distintas ideas o formas de entender la producción de textos. Por eso, se 

puede decir que producir textos es algo muy importante en el aprendizaje de los niños y 

niñas, ya sea en la escuela o en cualquier otra situación. Por lo que, la Real Academia 

Española de la lengua (citado en Arroyo, 2015) define la escritura como "la acción y 

efecto de escribir, es decir, un sistema de signos utilizados para representar palabras o 

ideas en un papel u otra superficie." 

Arroyo (2015), afirma que: 

La escritura surge a partir de la necesidad de visualizar el lenguaje oral en una 

superficie, considera que los orígenes de la escritura son independientes del 

lenguaje oral, afirmando que escribir y hablar son aspectos distintos. (p. 11) 

Desde un punto de vista personal, la producción de textos tiene que ver con las 

ideas, pensamientos y sentimientos que una persona tiene y que puede expresar por medio 

de la escritura. Por eso, es importante fomentar una escritura más creativa desde la 

escuela, usando estrategias que ayuden a mejorar la producción de textos. 

También considero que la escritura es algo libre para cualquier persona, y es 

fundamental en los niños y niñas, porque les permite expresarse y producir textos a partir 

de sus propias experiencias. 

Al respecto, Vigil (2011) señala que: 
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Como sabemos, la escritura es un hecho social, no natural y por ello distintas 

culturas, desarrollarán distintas prácticas escríbales. A nuestro modo de ver, una 

de las causas por las que los pueblos indígenas no han logrado apropiarse de la 

escritura ni en lengua indígena ni existen distintas prácticas escríbales (p. 45). 

Así, estamos convencidos de que, si queremos desarrollar la escritura en lenguas 

indígenas, en lugar de pensar en cómo desarrollarla, debemos preguntarnos cómo 

Hornberger (1995) que escribalidades desarrollar y con qué propósitos, creemos que estas 

dos cuestiones deben contestarlas los involucrados, los propios indígenas. 

De acuerdo con esta idea, pienso que la escribalidad es algo propio de cada 

persona y que existe desde tiempos antiguos en los pueblos originarios, no solo limitada 

a la escritura alfabética. En ese sentido, Teberosky y Sepúlveda (2017) mencionan que: 

El aprendizaje del lenguaje y de la escritura los niños necesitan ayuda para 

analizar y conceptualizar el lenguaje. La lista acompaña este trabajo cognitivo de 

tipo paradigmático en el que es necesario extraer (sacar, aislar, fragmentar) 

emisiones expresiones, palabras, partes de palabras de su contexto y uso 

inmediato para convertirlas en objetos de reflexión, sobre las que realizar 

operaciones de comparación y categorización que permitan su clasificación. (p. 

176) 

De esta manera, durante el proceso de aprendizaje del lenguaje y la escritura, los 

niños y niñas necesitan de un mediador que los apoye a superar las dificultades que se 

presentan al momento de producir textos escritos sencillos. 

En resumen, la producción de textos es una forma en la que los niños y niñas 

representan lo que viven en su día a día, ya que escriben y expresan sus sentimientos, 

pensamientos y emociones desde diferentes espacios. Además, cada pueblo tiene su 

propia forma de escritura, lo que le permite expresar lo que piensa y siente. 

Por eso, es importante priorizar las necesidades de los niños y niñas en la 

producción de textos en su lengua materna. También, en este proceso se deben considerar 

estrategias más vivenciales, como el juego o actividades lúdicas, para que los estudiantes 

estén más activos al momento de escribir. 

De esta manera, se puede lograr que el aprendizaje de la escritura sea más 

interesante y hasta entretenido. Por ejemplo, cuando un niño o niña dibuja, también 

desarrolla su pensamiento y su imaginación (Colman, 2017). 
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Fases para la Producción de Textos. De acuerdo a Jiménez (2014), en la 

producción de textos es importante considerar algunos pasos para una buena redacción y 

lograr lo que se quiere transmitir. En ese sentido, se plantea cuatro fases: 

Primero está la fase de planificación, que consiste en elegir o buscar un tema que 

sea de interés. A partir de eso, se recopila información para poder empezar a escribir. 

Luego viene la organización de la información, donde se debe tener en cuenta los 

elementos de enunciación y también el tipo de texto que sea más adecuado según lo que 

se necesita. 

Después está la textualización, que es cuando ya se empieza a escribir el texto, 

tomando en cuenta toda la información que se organizó antes en la planificación. 

La cuarta fase es la revisión, que es el proceso que se hace después de escribir. 

Aquí se realiza una lectura crítica del texto, como si uno fuera el lector de su propio 

escrito, para ver errores o cosas que se pueden mejorar. 

También es importante usar estrategias que motiven a los estudiantes a escribir 

distintos tipos de textos desde sus propias experiencias, ya sea en su lengua materna o en 

castellano como segunda lengua. 

Por eso, según Pereira et al. (2012), para desarrollar la producción de textos 

escritos es necesario aplicar estrategias adecuadas según el tipo de estudiantes, que sean 

motivadoras y relacionadas a su realidad. De esta forma, los estudiantes pueden 

desarrollar habilidades como ampliar su vocabulario, practicar la escritura, ordenar ideas 

o hechos, entre otros, lo cual ayuda a su desarrollo personal y también a demostrar mejor 

sus capacidades. 

Planificación de Producción de Textos. En este apartado citaremos a Salvador 

y Arroyo (2005), señala que para producir con los niños y niñas es importantes la 

planificación, debido a que cuando se escribe, hay que ir desde el discurso hablado al 

discurso escrito. Por tanto, es importante incluir los tres aspectos son: 

De los signos sonoros se pasa a los signos gráficos del lenguaje.  

De la comunicación en el aquí y en él ahora se pasa a la comunicación, a través 

del tiempo y del espacio. 

De la interacción con un interlocutor se pasa a la producción del lenguaje en 

solitario 
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De lo anterior, Salvador y Arroyo (2005) expone: 

La planificación es, por lo tanto, un proceso de naturaleza abstracta, para el cual 

los alumnos necesitan unas condiciones de maduración apropiada y el 

entrenamiento oportuno que les permita poder realizarlo de forma correcta. Se ha 

comprobado que muchas de las dificultades en el aprendizaje de la escritura 

tienen su origen en un déficit de aprendizaje de los procesos de planificación. (p. 

357) 

Cabe mencionar que, desde mis experiencias puedo contrastar de que estas 

realidades si se presenta mayormente en los niños y niñas de los pueblos originarios. 

Dicho esto, considero que esto sucede por desconocimiento de la planificación por parte 

de niños y niñas, antes de escribir algún texto de interés, dado que los docentes en las 

comunidades shipibas nunca proponen actividades para desarrollar esta capacidad en los 

niños y niñas (Salvador y Arroyo, 2003): 

Es decir, en el alumno cuya escritura es ineficaz se descubre una ausencia total 

de planificación, una realización de la composición escrita a un nivel concreto, es decir, 

el alumno escribe directamente todo lo que le viene a la mente, en un borrador o en un 

primer ensayo del texto definitivo, por lo que el alumno se enfrenta a la tarea de la 

escritura sin diseñar un plan previo en un nivel abstracto, que tenga en cuenta las 

exigencias del tema, de la audiencia y de la organización del texto. 

En este marco, el docente debe dar un tiempo para que los niños y niñas puedan 

planificar su texto. Pero no solo eso, también debe promover actividades que les ayuden 

a organizar sus ideas, reconocer la estructura del texto y pensar en quiénes lo van a leer. 

Por eso, es importante que los estudiantes aprendan a elegir la información que 

realmente le va a servir a su lector. Para lograr esto, el docente puede hacer preguntas, 

mostrar ejemplos de distintos tipos de textos y también presentar algunos modelos que 

les sirvan de guía.  

Dimensiones en la Producción de Textos. En la presente investigación se asume 

como dimensiones a las capacidades que corresponden a la competencia producción de 

textos, de acuerdo al Ministerio de Educación (2016), son las siguientes: 

Adecúa el Texto a la Situación Comunicativa. El estudiante tiene en cuenta para 

qué escribe, a quién va dirigido, el tipo de texto y el lenguaje que va a usar. También 

considera el contexto sociocultural en el que se da la comunicación escrita. 
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Organiza y Desarrolla las Ideas de Forma Coherente y Cohesionada. El 

estudiante ordena sus ideas de manera lógica sobre un tema, las va ampliando poco a 

poco y las relaciona entre sí, usando un vocabulario adecuado, aunque a veces no muy 

variado.  

Utiliza Convenciones del Lenguaje Escrito de Forma Pertinente. El estudiante 

emplea algunos recursos del lenguaje escrito para que su texto se entienda mejor, tratando 

de que sea claro y tenga sentido, aunque todavía puede cometer algunos errores (p. 82). 

Las dimensiones que integran la competencia “Produce textos escritos”, 

establecida por el Ministerio de Educación (2016), permiten que el estudiante desarrolle 

progresivamente la escritura como un proceso reflexivo y comunicativo. La 

planificación, textualización y revisión no se limitan a la producción mecánica de textos, 

sino que implican organizar ideas con coherencia, adecuarlas a la situación comunicativa 

y mejorar la calidad del texto a partir de la reflexión sobre el propio proceso de escritura. 

En conjunto, estas capacidades contribuyen al fortalecimiento del pensamiento crítico, la 

creatividad y la comunicación escrita eficaz en diversos contextos educativos y sociales. 

2.3 Definición de Términos Básicos 

Actividades Vivenciales. Según Noboa (2010), las actividades vivenciales, 

ocurre cuando una persona se involucra en una actividad de aprendizaje, analiza los 

resultados de este aprendizaje y aplica estos resultados en su quehacer diario. En realidad, 

este proceso ocurre espontáneamente y con frecuencia en la vida diaria en cada uno de 

nosotros. Esto se conoce como el proceso “inductivo”. Tiene sus raíces en la observación 

y es opuesto al proceso “deductivo”. 

Experiencia. Según Dewey (1970), el proceso empieza con una experiencia 

dentro de un programa de actividades, la cual está pensada para que se presenten ciertas 

situaciones relacionadas con el objetivo que se quiere lograr. Esta primera experiencia 

funciona como una especie de espejo, ya que permite observar tanto lo que hace cada 

persona como lo que pasa en el grupo, y así darse cuenta de lo que realmente ocurre en 

ese momento. 

Generalización y Transferencia. Para Dewey (1970), en esta etapa se busca 

relacionar las conclusiones más específicas de la experiencia reciente con algunos 

comportamientos más generales. Al hacer esto, el participante puede ampliar su nivel de 

autoconciencia, es decir, darse cuenta de lo que piensa, siente y hace frente a un tema 
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determinado. Esto también sirve como un punto de inicio para desarrollar mejor ciertas 

habilidades más específicas. 

Aplicación. Una vez que se han identificado los posibles obstáculos y también 

las capacidades tanto individuales como grupales, se busca elaborar un plan de acción. 

En este plan se intenta probar nuevas formas de actuar o de ser, con la idea de lograr 

resultados diferentes y mejores. 

Experiencia. Según Dewey (1970), el ciclo termina con una nueva actividad 

vivencial, donde los participantes ponen en práctica el plan de acción que hicieron en la 

etapa anterior. A partir de esta nueva experiencia, se revisan los resultados obtenidos, 

iniciando como otro ciclo de aprendizaje. 

La cantidad de veces que se repite este ciclo va a depender de lo que necesite cada 

programa y del tiempo que se tenga. En ese sentido, convertir una actividad recreativa en 

una experiencia vivencial implica pasar por todas estas etapas dentro de un proceso que 

es como un ciclo que se va repitiendo. Además, el facilitador tiene un rol importante, ya 

que es quien acompaña al grupo durante todo este proceso. 

Producción de Textos. Los procesos de producción de textos escritos han ido 

variando con el paso de los años, creándose diversas estrategias acerca de cómo enseñar 

y desarrollar esta competencia en los primeros grados de la Educación Básica Regular, 

en adelante EBR. En la actualidad, se busca que el estudiante pueda percibir el concepto 

de producir como un medio para expresar a través de signos gráficos, sus sentimientos, 

emociones, ideas y conocimientos relacionados a diferentes tipos de textos escritos 

argumentativos, expositivos, descriptivos, entre otros (Cuetos, 2004). 

Redacción de Textos. De acuerdo a Palma (2012) menciona que “el proceso para 

llevar a cabo la escritura requiere de diversas habilidades (motoras, perceptivas, lógico-

intelectuales, lingüísticas y afectivo emocionales) todas fundamentales para una 

efectiva” (p. 42). Para poder escribir o redactar, se necesitan básicamente dos procesos. 

El primero es el de representación, que tiene que ver con el uso de los fonemas como 

sonidos, por lo que los niños y niñas deben usar su capacidad auditiva para poder 

diferenciar los sonidos que forman las palabras de su texto. 

El segundo proceso es el uso de los signos gráficos, es decir, los grafemas, que 

son las letras que corresponden a esos sonidos. De esta manera, se puede pasar de lo que 

se escucha a lo que se escribe, aunque no siempre es fácil al inicio.  
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Aplicación de Reglas Ortográficas y Gramaticales. La corrección ortográfica 

es fundamental en el proceso de producción de textos en los niños y niñas. Puesto que, 

este permite a los estudiantes escribir de manera correcta. En ese sentido, es importante 

saber las concepciones que tienen los autores sobre la ortografía, entonces Mejía (2018), 

explica que la palabra ortografía es la correcta escritura. 

Por su parte Fernández (2015), da cuenta que la ortografía está vigente en 

cualquier actividad educativa y, últimamente, está adquiriendo más relevancia la 

preocupación docente porque los escritos de los escolares se encuentran plagados de 

multitud de faltas de ortografía (p. 3). por lo tanto, es relevante que los maestros le den 

importancia como enseñar y aplicar la ortografía en la producción de textos por parte de 

los niños niñas en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Evaluación de la Adecuación, Coherencia y la Corrección del Texto. En el 

desarrollo de la producción de textos es muy importante tener en cuenta la evaluación de 

lo que se ha escrito, ya que se debe revisar si el texto tiene coherencia y si está bien 

adecuado. Esto ayuda a que lo que se escribió se pueda entender mejor, aunque a veces 

uno no se da cuenta de todos los errores a la primera.  

2.4 Hipótesis de la Investigación 

2.4.1 Hipótesis General  

La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en el 

desarrollo de la producción de textos escritos en estudiantes del cuarto grado de la 

institución educativa 38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo de Llochegua, Huanta 2023. 

2.4.2 Hipótesis Específicas  

La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en la 

adecuación del texto a la situación comunicativa en la producción de textos escritos en 

estudiantes del cuarto grado de la I.E 38356 / MX - P -Pedro Ruiz Gallo de  Llochegua, 

Huanta 2023 

La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en la 

organización y desarrollo de las ideas de forma coherente y cohesionada del texto escrito 

en estudiantes del cuarto grado de la I.E 38356 / Mx - P -Pedro Ruiz Gallo de 

“Llochegua,Huanta 2023. 

La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en la 

utilización de las convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en la producción 
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de textos escritos en estudiantes del cuarto grado de la I.E 38356 / Mx - P -Pedro Ruiz 

Gallo de “Llochegua, Huanta 2023 
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2.5 Operativización de Variables 

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

Operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

Medición 

Activida

des 

vivencial

es 

desarroll

o  

Según Noboa (2010), 

las actividades 

vivenciales, ocurre 

cuando una persona se 

involucra en una 

actividad de 

aprendizaje, analiza 

los resultados de este 

aprendizaje y aplica 

estos resultados en su 

quehacer diario. En 

realidad, este proceso 

ocurre 

espontáneamente y 

con frecuencia en la 

vida diaria en cada 

uno de nosotros. Esto 

se conoce como el 

proceso “inductivo”. 

Tiene sus raíces en la 

observación y es 

opuesto al proceso 

“deductivo”. 

Actividades 

vivenciales 

desarrollo fue 

operacionalizada 

mediante una 

encuesta de 10 ítem, 

en función de sus 

dimensiones: D1: 

hacer. 

D2: reflexionar y  

D3: aplicar  

Hacer 

Expresa sus preferencias. 

Siente satisfacción por lo que hace. 

Elige actividades más importantes. 

Tiene interés en conocer más sobre las actividades 

seleccionadas. 

Realiza actividades de su agrado. 

 

Nominal: 

Aplica / No 

aplica 

Reflexionar 

Obtiene información relevante. 

Clasifica información aprendida. 

Conoce procedimientos para organizar información. 

Analiza y reflexiona lo que aprende.  

Obtiene enseñanzas o mensajes de sus actividades 

vivenciadas. 

Interactuar activamente en sus intervenciones 

Aplica / No 

aplica 

Aplicar 

Aplica lo que aprende en su vida diaria. 

Adapta resultados con su medio. 

Valora resultados utilizando lo que aprende. 

Muestra disposición para el cambio. 

Toma decisiones en su vida. 

Aplica / No 

aplica 

Producci

ón de 

Según Cuetos, et al. 

(2004), Los procesos 

Producción de textos 

escritos desarrollo 

Adecúa el 

texto a la 

Escribe adecuando su texto al destinatario 

Usa los conocimientos de su contexto  

Ordinal: 

C:En inicio  
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textos 
escritos 

de producción de 
textos escritos han ido 

variando con el paso 

de los años, creándose 

diversas estrategias 

acerca de cómo 

enseñar y desarrollar 

esta competencia en 

los primeros grados de 

la Educación Básica 

Regular, en adelante 

EBR. En la 

actualidad, se busca 

que el estudiante 

pueda percibir el 

concepto de producir 

como un medio para 

expresar a través de 

signos gráficos, sus 

sentimientos, 

emociones, ideas y 

conocimientos 

relacionados a 

diferentes tipos de 

textos escritos 

argumentativos, 

expositivos, 

descriptivos, entre 

otros  

 

fue operacionalizada 
mediante una 

encuesta de 18 ítem, 

en función de sus 

dimensiones: D1: 

Adecúa el texto a la 

situación 

comunicativa 

D2: desarrolla las 

ideas de forma 

coherente y 

cohesionada 

D3: Organiza y 

desarrolla sus ideas 

de forma coherente y 

cohesionada y D4: 

Reflexiona y evalúa 

la forma, el 

contenido y contexto 

del texto escrito. 

situación 
comunicativa 

Escribe con propósito comunicativo sobre temas 
variados  

Escribe considerando más de una fuente de 

información oral o escrita.  

B:En 
proceso  

A:Logro 

esperado  

AD: Logro 

destacado 

Organiza y 

desarrolla las 

ideas de 

forma 

coherente y 

cohesionada. 

Desarrolla las ideas del texto estableciendo 

referentes gramaticales como pronombres, 

sustantivos o verbos.  

Organiza su texto en párrafos en torno a un tema 

presentando alguna digresión. 

Utiliza lenguaje y vocabulario claro  

C:En inicio  

B:En 

proceso  

A:Logro 

esperado  

AD: Logro 

destacado 

Utiliza diversos recursos ortográficos.  

Establece relaciones de secuencia  

Utiliza vocabulario novedoso  

C:En inicio  

B:En 

proceso  

A:Logro 

esperado  

AD: Logro 

destacado 

Utiliza 

convenciones 

del lenguaje 

escrito 

El texto presenta un uso adecuado de grafías. 
El texto presenta un uso adecuado de mayúsculas 
El texto presenta un uso adecuado de la tildación. 

C:En inicio  

B:En 

proceso  

A:Logro 

esperado  

AD: Logro 

destacado 
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III. METODOLOGÍA  

3.1 Tipo y Nivel de Investigación 

3.1.1 Tipo de Investigación  

La investigación a desarrollar será de tipo aplicada. Al respecto, Chávez (2001), 

afirma que “la investigación aplicada pretende resolver un problema en el corto plazo, 

está orientada a la aplicación a través de acciones específicas, por lo tanto, sus resultados 

son actividades específicas y así enfrentar el problema” (p. 13)  

De la misma manera que Hernández y Mendoza (2018) muestran cómo: “la 

investigación tiene finalidad práctica de analizar las respuestas de problemas 

descubiertos dentro de un rango de conocimiento, el cual está asociado con el surgimiento 

de necesidades o problemas específicos y el deseo del investigador de brindar soluciones 

a estos” (p. 103)  

Dicho de otra manera, este estudio tiene un enfoque aplicado y es importante, 

porque busca asegurar la calidad de los fundamentos teóricos relacionados con el tema. 

A partir de la recopilación de información teórica y los resultados que se obtengan, se 

podrá generar un nuevo conocimiento que ayude a sustentar la investigación. 

Todo esto está orientado a las actividades vivenciales y cómo influyen en el 

desarrollo de la producción de textos escritos en los estudiantes de cuarto grado de la 

institución educativa 38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo” de Llochegua. 

3.1.2 Nivel de Investigación  

La investigación se concretará desde el nivel explicativo experimental, porque se 

va manipular datos de la variable independiente para buscar sus influencias en la variable 

dependiente. 

Según Valderrama (2015): 

Los estudios explicativos van más allá de la descripción de conceptos o 

fenómenos, así como del establecimiento de relaciones entre conceptos. Están 

dirigidos a responder por las causas de los eventos y fenómenos físicos o sociales. 

Como su nombre indica, su interés se centra en explicar porque ocurre un 

fenómeno y en qué condiciones se manifiesta, o bien porque se relacionan dos o 

más variables. (p. 173). 
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En este sentido, su objetivo será explicar las razones de la ocurrencia de los 

fenómenos, explicar las causas de las que se origina un fenómeno elegido.  

Hernández, et al. (2014), consideran que el nivel de diseño explicativo es 

relevante porque nos permitirá explicar las actividades vivenciales en el desarrollo de la 

producción de textos escritos influye significativamente en estudiantes del tercer grado 

de la institución educativa 38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo, esto propiciará 

interacciones activas entre el docente y los estudiantes como agentes de creación de 

conocimientos, habilidades, competencias. 

Por lo tanto, este estudio es relevante ya que se aplicará a los estudiantes sobre 

conocer las actividades vivenciales en el desarrollo de la producción de textos escritos 

influye significativamente en estudiantes del tercer grado de la institución educativa 

38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo y con ella podemos determinar si existe una 

correlación potencial significativa en su desenvolvimiento en la producción de textos a 

través de las actividades vivenciales. 

3.2 Métodos de Investigación  

En la investigación se utilizará los siguientes métodos: 

Método hipotético deductivo. “Consiste en un procedimiento que parte de unas 

aseveraciones en calidad de hipótesis y busca refutar o falsear tales hipótesis, 

deduciendo de ellas conclusiones generales que deben confrontarse con los 

hechos antes de constituirse en teoría” (Bernal, 2016, p. 71). 

Método deductivo e inductivo, al respecto Cea D’Ancona, (1996) precisa que el 

método deductivo parte de la teoría a los datos, es decir de lo general a lo particular. En 

cambio, la inducción, parte de los datos a la teoría, es decir parte de los casos particulares 

a los principios generales. 

3.3 Diseño de Investigación  

Diseño: Pre experimental de un grupo con pre y pos prueba 

El presente trabajo de investigación tiene un diseño pre experimental, porque el 

grupo de experimento ya está establecido, a lo cual primero se realizó la evaluación 

diagnóstica para saber en qué condición de aprendizaje se va iniciar la experimentación; 

luego, se aplicó el experimento a la variable independiente imágenes secuenciales, para 

saber las influencias en la variable dependiente producción de textos. Cuyo esquema es: 
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Donde: 

GE : Grupo experimental 

X : Evaluación de diagnóstico (pre test) 

O1 : Evaluación diagnostica 

O2 : Evaluación de salida, después de la aplicación del experimento  

Según Hernández, et al. (2014) este diseño “Consiste en administrar un estímulo 

o tratamiento a un grupo y después aplicar una medición de una o más variables para 

observar cual es el nivel del grupo en éstas” (p. 115). 

Para Quispe (2012) este diseño, es aplicable a un solo grupo o aula y no requiere 

la presencia del grupo control. Este grupo se constituye en experimental al que se le aplica 

una prueba de pre test antes de la aplicación de la variable experimental concluida, esta 

se le aplica la prueba de pos test. 

3.4 Población y Muestra 

3.4.1 Población  

Para el presente trabajo la población con la que se realizará la investigación será 

estudiantes del cuarto grado de la institución educativa 38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo 

Llochegua, total de población es 66 estudiantes. 

Tabla 1 

Población de la Investigación. 

N° Estudiantes Hombres Mujeres Total 

01 4ro “ A” 9 13 22 

02 4ro “ B” 9 14 23 

03 4ro “ C” 10 11 21 

 Total 36 43 66 

Fuente: Nómina de matrícula de estudiantes del cuarto grado de la institución educativa 

38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo Llochegua. 

 

GE:  01    X     02 
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3.4.2 Muestra  

La muestra en presente trabajo de investigación tiene las diferencias, que se 

muestran en el cuadro. 

Tabla 2 

Distribución de alumnos 

N° Estudiantes Hombres Mujeres Total 

03 4ro “ C” 10 11 21 

Fuente: Nómina de matrícula de estudiantes del cuarto grado de la institución educativa 

38356 / MX - P “Pedro Ruiz Gallo Llochegua. 

3.4.3  Técnicas de Muestreo  

Desde la perspectiva de Valderrama (2015) el tipo de muestreo utilizado es el no 

probabilístico e intencional, la intervención del investigador puede ser notoria, ya que 

puede seleccionar una muestra que siga los criterios de pertinencia a su juicio 

3.5 Técnicas e Instrumentos de Recojo de Datos.  

La técnica utilizada en este estudio para estas dos variables serán los siguientes.  

3.5.1 Técnicas  

Para la recolección de datos, se utilizará la técnica de la observación. 

Observación. Es una técnica que permitirá recopilar datos mediante la 

visualización.  

Según Valderrama (2015): 

Es un proceso voluntario y ordenado que realiza el investigador orientado por una 

intención, propósito o problema; permite obtener información sobre un caso, 

hecho o problema para luego describirlo y llevar a cabo el análisis de la 

información. Así como la interpretación respectiva (p. 272). 

Para Córdova (2019), “Es una técnica de acopio de datos muy preferida por 

personas que realizan investigaciones y sirve para conocer una o más variables a través 

de un conjunto de interrogantes formuladas por escrito en base a indicadores” (p. 108). 

3.5.2 Instrumentos  

El instrumento con el que se evaluará la producción de textos es la rúbrica, que 

de acuerdo a Córdova (2019) es un “instrumento que permite el desempeño, el 
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comportamiento o la calidad de trabajo intelectual que realiza una persona. Es muy 

utilizado para evaluar el desempeño de los estudiantes” (p. 42). 

3.6 Técnicas e Instrumentos de Procesamiento y Análisis e Interpretación de 

Datos 

Para argumentar ello, es necesario anotar los programas computarizados que se 

usaran para procesar y analizar los datos. Cierto es que hay programas computarizados 

que vienen ya preestablecidos y que incluso hacen un análisis genérico. Sin embargo, la 

experiencia del investigador le permite por su cuenta elaborar un análisis más objetivo y 

analítico de los datos lo cual le permitirá llevar sus resultados con mayor precisión a la 

lectura de las revistas, tesistas, y gente interesada en los campos de la investigación. En 

la presente investigación se utilizará el paquete estadístico SPSS versión 25. 

3.6.1 Prueba de Validez y Confiabilidad de Instrumentos 

Validez. Así mismo Según Hernández, et al. (2014), agrega que la validez es cuán 

precisa se usa la prueba y mide lo que realmente se supone que debe medir. Entonces la 

validez de las herramientas se confirma mediante un certificado válido emitido por cinco 

opiniones de expertos relevantes. El coeficiente Aiken V de los dos dispositivos es 1,0. 

Confiabilidad. La confiabilidad de consistencia interna del instrumento, fue 

determinada con la prueba piloto, en una muestra de 10 estudiantes que no fueron 

miembros de la muestra, aplicando la prueba reiterada o técnica o test – retest, buscando 

la correlación con el coeficiente de Pearson, la fórmula referencial fue la siguiente: 

 

Donde: 

r = coeficiente de Pearson  

x = Datos de la primera aplicación del instrumento  

y = Datos de la segunda aplicación del instrumento 

3.6.2 Procedimiento y Procesamiento de Datos 

Se concretizará con la ayuda del programa Excel o el SPSS con la finalidad de 

asegurar la correcta administración y valoración de los datos obtenidos.  
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a) Análisis descriptivos. Se efectuará la organización, clasificación y 

sistematización de los datos en cuadros y gráficos, haciendo uso de las frecuencias 

absolutas y relativas simples y otros estadísticos.  

b) Análisis inferencial  

b.1 Prueba de Hipótesis y Contrastación  

Para la prueba de hipótesis, primero no se realizará la prueba de distribución 

normal de datos, por tratarse de datos cualitativos con valoración de categorías; por 

consiguiente, se realizará la prueba no paramétrica.  

b.2 Prueba de Hipótesis  

Se empleará la prueba de Wilcoxon por tratarse de un diseño pre experimental de 

un grupo, cuya fórmula es: 

 

Donde:  

T: Valor estadístico de Wilcoxon  

T (+): Suma de rangos correspondientes a diferencias positivas  

T (-): Suma de rangos correspondientes a diferencias negativas 

El tamaño de la muestra es mayor a 25 (n>25), entonces: 
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3.6.3 Método de Análisis de Datos 

En el instrumento de la variable dependiente, para la escala de Likert se realizará 

una prueba piloto con un grupo de estudiantes, cuyos resultados serán descargados en un 

Excel y procesados a través del software SPSS para obtener el nivel de confiabilidad, 

según el Alfa de Cronbach, cuyo coeficiente sirve para ver la fiabilidad del instrumento. 
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IV. ASPECTOS ADMINISTRATIVOS  

4.1 Presupuesto  

Título:  
“Actividades Vivenciales en el desarrollo de la Producción de Textos Escritos en 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 38356 / Mx - p “Pedro 

Ruiz Gallo Llochegua- 2023.”  

 

Ubicación: Huanta- Ayacucho 2022. 

Fecha:           Febrero – 2022 

Item Descripcion Prec. Unit. Cantidad Total 

Materiales de escritorio 

04 Papel bond A4 80 

gr. 
18.00 2 36.00 

05 
Impresión 15.00 7 105.00 

06 Folder manila 

c/fastner 
1.00 6 6.00 

07 
Resaltador 2.00 1 2.00 

08 
Cámara fotográfica 350 350 350.00 

09 
Corrector 2.50 1 2.50 

Total S/.501.50 
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4.2  Cronograma de actividades  

Actividades 
Se
m.
8 

Se
m.
9 

Se
m.1
0 

Se
m.1
1 

Se
m.1
2 

Se
m.1
3 

Se
m.1
4 

Se
m.1
5 

Se
m.1
6 

Se
m.1
7 

Se
m.1
8 

Reunión de Coordinación                     

Presentación del Esquema de proyecto de investigación                     

Asignación de los temas de investigación.                      

Pautas para la búsqueda de información                     

 Planteamiento del problema y fundamentación teórica                     

Justificación, hipótesis y objetivos de la investigación                     

 Diseño, tipo y nivel de investigación                     

Variables, operacionalización                     

 Presenta el diseño metodológico                     

Presentación del primer avance                     

 Población y muestra                     
Técnicas e instrumentos de obtención de datos, métodos de análisis y aspectos 
administrativos. Designación del jurado: un metodólogo y dos especialistas                     

Presenta el Proyecto de investigación para su revisión y aprobación                     

Presenta el Proyecto de investigación con observación es levantadas                     

 Sustentación del Proyecto de investigación                     

Preparación y recolección de información            

Trabajo de gabinete            
Revisión del borrador de tesis            

Evaluación y análisis de los resultados            

Corrección e impresión del informe            

Sustentación de la Tesis            

Absolución de observaciones            
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4.3 Recursos  

4.3.1 Recursos Humanos 

RECURSOS HUMANOS 

N° PROFESIÓN TIEMPO SUELDO MENSUAL SUELDO 

TOTAL  

1 Asesor Externo 4 meses 300.00 1,200.00 

1 Especialista 

educación bilingüe  

1 mes 320.00 320.00 

1  Especialista 

redacción   

15 días  150.00 150.00 

Subtotal 1,670.00 

 

4.3.2 Recursos Materiales 

 

Descripción 

 

Cantidad 

 

Unidad 

Costo (s/.)  

Unitario 

Costo (s/.) 

Total 

Equipos de Investigación      

Laptop 1 Unid. 1,800.00 1,800.00 

Cámara fotográfica digital 1 Unid.  1,500.00 1,500.00 

Impresora  1 Unid. 700.00 700.00 

GPS 1 Unid. 1,500.00 1,500.00 

Subtotal 5,500.00 
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Anexos 1 

Resolución de aprobación de proyecto de investigación.   
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Anexos 2 

Resolución de expedito 
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Anexos 3 

Resolución de fecha de sustentación 
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Anexos 4 

Resolución de designación de jurados. 
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Anexos 5 

Matriz de consistencia 

TITULO 
FORMULACIÓN 

DE PROBLEMA 
HIPÓTESIS OBJETIVOS VARIABLE DIMESIONES 

METODOLOGÍA DE 

INVESTIGACIÓN 

 

 

 

 

 

 

LAS 

ACTIVIDADES 

VIVENCIALES 

EN EL 

DESARROLLO 

DE LA 

PRODUCCIÓN 

DE TEXTOS 

ESCRITOS EN 

ESTUDIANTES 

DEL TERCER 

GRADO DE LA 

INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA 

38356 / MX - P 

“PEDRO RUIZ 

GALLO 

LLOCHEGUA- 

2023. 

¿De qué manera 

aporta las actividades 

vivenciales en el 

desarrollo de la 

producción de textos 

escritos en estudiantes 

del cuarto grado de la 

institución educativa 

38356 / MX - P 

“Pedro Ruiz Gallo  de 

Llochegua,Huanta 

2023? 

La aplicación de las 

actividades 

vivenciales en el 

desarrollo de la 

producción de 

textos escritos 

influye 

significativamente 

en estudiantes del 

cuarto grado de la 

institución 

educativa 38356 / 

MX - P “Pedro 

Ruiz Gallo de 

Llochegua, Huanta  

2023. 

Identificar de qué 

manera aporta las 

actividades 

vivenciales en el 

desarrollo de la 

producción de 

textos escritos en 

estudiantes del 

tercer grado de la 

institución 

educativa 38356 / 

MX - P “Pedro 

Ruiz Gallo  de 

Llochegua Huanta 

2023. 

Variable:  Actividades vivenciales 

desarrollo 

ENFOQUE: 

Cuantitativo 

TIPO DE 

INVESTIGACIÓN: 
Aplicada 

NIVEL: Experimental 

MÉTODO: 

- Inferencial 

- Hipotético deductivo 

- Experimental 

DISEÑO: Pre 

experimental 

POBLACIÓN: 76 

estudiantes de Educación 

Primaria  

MUESTRA: 21 

estudiantes del tercero 

“C” de Educación 

Primaria. 

 

 

 

 

 

 

MUESTREO: No 

probabilístico 

Dimensiones  Indicadores  

 

 

 

 

 

Hacer 

-Expresa sus 

preferencias. 

-Siente satisfacción 

por lo que hace. 

-Elige actividades más 

importantes. 

-Tiene interés en 

conocer más sobre las 

actividades 

seleccionadas. 

-Realiza actividades de 

su agrado 

Especifico Especifico Especifico 

a) ¿De qué manera 

influye las actividades 

vivenciadas en la 

adecuación del texto a 

la situación 

comunicativa en el 

desarrollo de la 

producción de textos 

escritos en estudiantes 

del cuarto grado de la 

a) La aplicación de 

las actividades 

vivenciadas en la 

adecuación del 

texto a la situación 

comunicativa 

influye 

significativamente 

en el desarrollo de 

la producción de 

a) Comprobar de 

qué manera 

influye las 

actividades 

vivenciadas en la 

adecuación del 

texto a la situación 

comunicativa en el 

desarrollo de la 

producción de 

Reflexionar -Obtiene información 

relevante. 

-Clasifica información 

aprendida. 

-Conoce 

procedimientos para 

organizar información. 

-Analiza y reflexiona 

lo que aprende.  
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I.E 38356 / MX - P -

Pedro Ruiz Gallo de 

Llochegua, Huanta 

2023? 

b) ¿De qué manera 

influye las actividades 

vivenciales en 

organizar y desarrollar 

ideas de forma 

coherente y 

cohesionada del texto 

en el desarrollo de la 

producción de textos 

escritos en estudiantes 

del cuarto grado de la 

I.E 38356 / mx - p -

Pedro Ruiz Gallo de  

“Llochegua, Huanta 

2023? 

c) ¿De qué manera 

influye las actividades 

vivenciales   en 

utilizar convenciones 

del lenguaje escrito de 

forma pertinente en el 

desarrollo de la 

producción de textos 

escritos en estudiantes 

del cuarto grado de la 

I.E 38356 / mx - p -

Pedro Ruiz Gallo 

textos escritos en 

estudiantes del 

cuarto grado de la 

I.E 38356 / MX - P 

-Pedro Ruiz Gallo 

de Llochegua, 

Huanta 2023. 

b) La aplicación de 

las actividades 

vivenciales en 

organizar y 

desarrollar ideas de 

forma coherente y 

cohesionada del 

texto Influye 

significativamente 

en el desarrollo de 

la producción de 

textos escritos en 

estudiantes del 

cuarto grado de la 

I.E 38356 / mx - p -

Pedro Ruiz Gallo  

de “Llochegua, 

Huanta.2023. 

c) La aplicación de 

las actividades 

vivenciales   en 

utilizar 

convenciones del 

lenguaje escrito de 

forma pertinente 

textos escritos en 

estudiantes del 

cuarto  grado de la 

I.E 38356 / MX - P 

-Pedro Ruiz Gallo 

de Llochegua, 

Huanta 2023. 

b) Evaluar la 

influye las 

actividades 

vivenciales en 

organizar y 

desarrollar ideas 

de forma 

coherente y 

cohesionada del 

texto en el 

desarrollo de la 

producción de 

textos escritos en 

estudiantes del 

tercer grado de la 

I.E 38356 / mx - p 

-Pedro Ruiz Gallo  

de “Llochegua, 

Huanta  2023. 

c) Demostrar de 

qué manera 

influye las 

actividades 

vivenciales   en 

utilizar 

-Obtiene enseñanzas o 

mensajes de sus 

actividades 

vivenciadas. 

-Interactuar 

activamente en sus 

intervenciones 

TÉCNICAS: 

-  La experimentación 

-  Prueba escrita 

- Análisis del 

desempeño 

INSTRUMENTO: 

- Material experimental 

-  Prueba escrita 

-  Lista de cotejo 

PROCESAMIENTO 

DE DATOS: 

- A nivel descriptivo: 

Tablas estadísticas. 

-  A nivel inferencial: 

Pruebas de Rangos de 

Wilcoxon o T de 

Student. para 

muestras 

relacionadas, según 

los resultados de la 

prueba de 

normalidad. 

Aplicar -Aplica lo que aprende 

en su vida diaria. 

-Adapta resultados con 

su medio. 

-Valora resultados 

utilizando lo que 

aprende. 

-Muestra disposición 

para el cambio. 

-Toma decisiones en 

su vida. 

Variables 2: Producción de textos  

Dimensiones  Indicadores  

Adecúa el 

texto a la 

situación 

comunicativa 

-Escribe adecuando su 

texto al destinatario 

-Usa los 

conocimientos de su 

contexto  

-Escribe con propósito 

comunicativo sobre 

temas variados  

-Escribe considerando 

más de una fuente de 

información oral o 

escrita. 
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“Llochegua, Huanta 

2023? 

d) ¿De qué 

manera influye las 

actividades 

vivenciales   en 

reflexiona y evalúa   la 

forma, el contenido y 

contexto del texto 

escrito el desarrollo de 

la producción de 

textos escritos en 

estudiantes del cuarto 

grado de la I.E. 38356 

/ mx - p -Pedro Ruiz 

Gallo “Llochegua, 

Huanta 2023? 

Influye 

significativamente   

en el desarrollo de 

la producción de 

textos escritos en 

estudiantes del 

cuarto grado de la 

I.E 38356 / mx - p -

Pedro Ruiz Gallo 

“Llochegua, 

Huanta 2023. 

d) La aplicación de 

las actividades 

vivenciales   en 

reflexiona y evalúa   

la forma, el 

contenido y 

contexto del texto 

escrito Influye 

significativamente 

el desarrollo de la 

producción de 

textos escritos en 

estudiantes del 

cuarto grado de la 

I.E. 38356 / mx - p 

-Pedro Ruiz Gallo 

de “Llochegua, 

Huanta  2023. 

 

convenciones del 

lenguaje escrito de 

forma pertinente 

en el desarrollo de 

la producción de 

textos escritos en 

estudiantes del 

cuarto  grado de la 

I.E 38356 / mx - p 

-Pedro Ruiz Gallo  

de “Llochegua- 

2023. 

d) Determinar la 

influencia de las 

actividades 

vivenciales   en 

reflexiona y 

evalúa   la forma, 

el contenido y 

contexto del texto 

escrito el 

desarrollo de la 

producción de 

textos escritos en 

estudiantes del 

uarto grado de la 

I.E. 38356 / mx - p 

-Pedro Ruiz Gallo 

de “Llochegua 

,Huanta- 2023. 

Organiza y 

desarrolla las 

ideas de 

forma 

coherente y 

cohesionada. 

-Desarrolla las ideas 

del texto  

-Desarrolla las ideas 

del texto estableciendo 

referentes gramaticales 

como pronombres, 

sustantivos o verbos.  

-Organiza su texto en 

párrafos en torno a un 

tema presentando 

alguna digresión. 

Utiliza lenguaje y 

vocabulario claro 

Utiliza 

convenciones 

del lenguaje 

escrito 

El texto presenta un 

uso adecuado de 

grafías. 

El texto presenta un 

uso adecuado de 

mayúsculas 

El texto presenta un 

uso adecuado de la 

tildación. 
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Anexos 6 

Operacionalización de variables 

Variable Definición conceptual 
Definición 

Operacional 

Dimensione

s 
Indicadores 

Instrument

o 

Escala de 

Medición 

 

 

 

Activida

des 

vivencial

es  

Según Noboa (2010), las 

actividades vivenciales, 

ocurre cuando una 

persona se involucra en 

una actividad de 

aprendizaje, analiza los 

resultados de este 

aprendizaje y aplica estos 

resultados en su quehacer 

diario. En realidad, este 

proceso ocurre 

espontáneamente y con 

frecuencia en la vida 

diaria en cada uno de 

nosotros. Esto se conoce 

como el proceso 

“inductivo”. Tiene sus 

raíces en la observación y 

es opuesto al proceso 

“deductivo”. 

Actividades 

vivenciales 

desarrollo fue 

operacionalizada 

mediante una 

encuesta de 10 

ítem, en función de 

sus dimensiones: 

D1: hacer. 

D2: reflexionar y  

D3: aplicar  

Hacer Expresa sus preferencias. 

Siente satisfacción por lo que hace. 

Elige actividades más importantes. 

Tiene interés en conocer más sobre 

las actividades seleccionadas. 

Realiza actividades de su agrado. 

 

 

Observació

n  

Prueba 

pedagógica  

En inicio  

En proceso  

Logro 

esperado  

Logro 

destacado  

Reflexionar Obtiene información relevante. 

Clasifica información aprendida. 

Conoce procedimientos para 

organizar información. 

Analiza y reflexiona lo que aprende.  

Obtiene enseñanzas o mensajes de 

sus actividades vivenciadas. 

Interactuar activamente en sus 

intervenciones 

 

 

 

Observació

n  

Prueba 

pedagógica 

En inicio  

En proceso  

Logro 

esperado  

Logro 

destacado  

Aplicar Aplica lo que aprende en su vida 

diaria. 

Adapta resultados con su medio. 

Valora resultados utilizando lo que 

aprende. 

Muestra disposición para el cambio. 

Toma decisiones en su vida. 

Observació

n  

Prueba 

pedagógica 

C:En inicio  

B:En 

proceso  

A:Logro 

esperado  

AD: Logro 

destacado  

Producc

ión de 

textos 

Según Cuetos (2006), Los 

procesos de producción 

de textos escritos han ido 

Producción de 

textos escritos 

desarrollo fue 

Adecúa el 

texto a la 

situación 

Escribe adecuando su texto al 

destinatario 

Usa los conocimientos de su 

Observació

n  

Rúbrica 

C:En inicio  

B:En 

proceso  
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escritos variando con el paso de 
los años, creándose 

diversas estrategias 

acerca de cómo enseñar y 

desarrollar esta 

competencia en los 

primeros grados de la 

Educación Básica 

Regular, en adelante 

EBR. En la actualidad, se 

busca que el estudiante 

pueda percibir el 

concepto de producir 

como un medio para 

expresar a través de 

signos gráficos, sus 

sentimientos, emociones, 

ideas y conocimientos 

relacionados a diferentes 

tipos de textos escritos 

argumentativos, 

expositivos, descriptivos, 

entre otros  

operacionalizada 
mediante una 

encuesta de 18 

ítem, en función de 

sus dimensiones: 

D1: Adecúa el texto 

a la situación 

comunicativa 

D2: desarrolla las 

ideas de forma 

coherente y 

cohesionada 

D3: Organiza y 

desarrolla sus ideas 

de forma coherente 

y cohesionada y 

D4: Reflexiona y 

evalúa la forma, el 

contenido y 

contexto del texto 

escrito. 

comunicativ
a 

contexto  
Escribe con propósito comunicativo 

sobre temas variados  

Escribe considerando más de una 

fuente de información oral o escrita.  

A:Logro 
esperado  

AD: Logro 

destacado 

Organiza y 

desarrolla 

las ideas de 

forma 

coherente y 

cohesionada

. 

Desarrolla las ideas del texto  

Desarrolla las ideas del texto 

estableciendo referentes 

gramaticales como pronombres, 

sustantivos o verbos.  

Organiza su texto en párrafos en 

torno a un tema presentando alguna 

digresión. 

Utiliza lenguaje y vocabulario claro  

Observació

n  

Rúbrica 

C:En inicio  

B:En 

proceso  

A:Logro 

esperado  

AD: Logro 

destacado 

Utiliza 

convencion

es del 

lenguaje 

escrito 

El texto presenta un uso adecuado de 

grafías. 

El texto presenta un uso adecuado de 

mayúsculas. 

El texto presenta un uso adecuado de 

la tildación. 

Observació

n  

Rúbrica 

C:En inicio  

B:En 

proceso  

A:Logro 

esperado  

AD: Logro 

destacado 
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Anexos 7 

Matriz de instrumentos 

Variable Dimensiones Ítem de evaluación Técnica Instrumento 
Escala de 

Medición 

 

 

 

Actividades 

vivenciales 

Hacer Expresa sus preferencias.  

 

 

Observación 
Prueba de desarrollo  

 

 

 

 
Material 

experimental  

 

 

 

 
Aplicación 

adecuada  

Aplicación 

inadecuada  

Siente satisfacción por lo que hace. 

Elige actividades más importantes 

Tiene interés en conocer más sobre las   actividades seleccionadas. 

Realiza actividades de su agrado. 

Reflexionar Obtiene información relevante. 

Clasifica información aprendida. 

Conoce procedimientos para organizar información. 

Analiza y reflexiona lo que aprende. 

Obtiene enseñanzas o mensajes de sus actividades vivenciadas. 

Interactuar activamente en sus intervenciones 

Aplicar Aplica lo que aprende en su vida diaria. 

Adapta resultados con su medio. 

Valora resultados utilizando lo que aprende. 

Muestra disposición para el cambio. 

Toma decisiones en su vida. 

 

 

 

Producción de 

textos escritos 

 

 

 

Adecúa el texto a 

la situación 

comunicativa 

Escribe adecuando su texto al destinatario  

 

 

 
Prueba escrita  

Análisis del 

desempeño  

 

 

 

Prueba de 
desarrollo 

La rúbrica 

 

 

 

 
AD = Logro 

destacado  

A    = Logro 

esperado  
B    = Proceso  

C    = Inicio  

Usa los conocimientos de su contexto  

Escribe con propósito comunicativo sobre temas variados  

Escribe considerando más de una fuente  de información oral o escrita. 

 

Organiza y 

desarrolla las 

ideas de forma 

coherente y 

cohesionada. 

Desarrolla las ideas del texto  

Desarrolla las ideas del texto estableciendo referentes gramaticales como 
pronombres, sustantivos o verbos.  

Organiza su texto en párrafos en torno a un tema presentando alguna digresión 

Utiliza lenguaje y vocabulario claro  

Utiliza 

convenciones del 

lenguaje escrito 

El texto presenta un uso adecuado de grafías   

El texto presenta un uso adecuado de mayúsculas 

El texto presenta un uso adecuado de la tildación. 
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Anexos 8 

Instrumentos de recolección de datos 

RÚBRICA PARA LA EVALUACIÓN DE LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS 
ESTUDIANTE:……………………………………………………………………………..……………

… 

GRADO:……………………….SECCIÓN………….………………FECHA………….………………. 

3 2 1 

I. ADECUA EL TEXTO A LA SITUACIÓN COMUNICATIVA 

1. Secuencia textual narrativa 
El texto narra mediante una 

secuencia en la que hay una 

situación inicial, una situación 

central y una situación final, 
independientemente del orden en 

que se presenten. 

El texto narra mediante una secuencia 

narrativa de al menos dos situaciones 

relacionadas entre las que está presente la 

situación central. 

El texto solo presenta un 

evento sin articularlo con 

otros momentos narrativos. 

O, el texto articula otra 
secuencia (describe, 

argumenta, etc.). 

2. Adecuación al tema 
El texto trata sobre el tema 

solicitado. 
El texto rescata elementos del tema 

propuesto, pero no desarrolla el tema 
específico solicitado. 

Escribe sobre un tema que no 

tiene que ver ni directa ni 
indirectamente con lo 

solicitado. 

3. Registro 
El texto presenta un registro 

apropiado según la situación 
comunicativa propuesta. 

Presenta solo un tipo de trasgresión. Presenta más de un tipo de 

trasgresión. 

II. ORGANIZA Y DESARROLLA LAS IDEAS DE FORMA COHERENTE Y 

COHESIONADA 

4. Mantenimiento del tema 
El tema central se mantiene a lo 

largo del texto. 
El texto presenta digresiones ocasionales, 

que sin embargo no dificultan la 

comprensión del tema central. 

El texto presenta varias 

digresiones que dificultan la 

comprensión del tema central. 

5. Progresión de ideas 
El texto aporta información nueva 

de manera constante: no presenta 

repetición innecesaria de ideas. 

El texto presenta repetición innecesaria de 

ideas (una vez) 
El texto presenta repetición 

innecesaria de ideas (una o 

más) 

6. Suficiencia comunicativa 
El escrito está completo desde el 
punto de vista comunicativo: no 

carece de información importante 

para completar su sentido.   

El escrito no está completo desde el punto 
de vista comunicativo: presenta un  vacío 

de información. 

El escrito no está completo 
desde el punto de vista 

comunicativo: presenta uno o 

más vacíos de información. 

7. Conectores 
El texto presenta un uso apropiado 
de conectores. 

El texto presenta un problema en el uso de 
conectores, que entorpecen su 

comprensión. 

El texto presenta uno o más 
problemas en el uso de 

conectores, que entorpecen su 

comprensión. 

8. Puntuación 
Se utilizan signos de puntuación 
(punto seguido, punto aparte, punto 

final y coma enumerativa) de 

manera adecuada, siempre que se 

necesitan. Puede usar coma en vez 
de punto seguido para separar 

oraciones. 

Se utiliza algún signo de puntuación de 
manera adecuada (punto o coma), pero 

omite un punto o una coma entre 

oraciones u omite el punto 

final. 

El texto no presenta 
puntuación (de ningún tipo); o 

se utilizan signos de 

puntuación (punto seguido, 

aparte, punto final o coma), 
pero solo de modo incorrecto. 

III. UTILIZA CONVENSIONES DEL LENGUAJE ESCRITO 

9. Uso de grafías 

 
El texto presenta un uso adecuado 
de grafías. 

El texto presenta un problema en el uso de 
grafías, que entorpecen su comprensión. 

El texto presenta uno o más 
problemas en el uso de 
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grafías, que entorpecen su 
comprensión. 

10. Uso de mayúsculas   

El texto presenta un uso adecuado 

de mayúsculas 

El texto presenta  cierta deficiencia en el 

uso de mayúsculas. 

El texto presenta una o más  

deficiencias en el uso de 
mayúsculas. 

11. Tildación 

El texto presenta un uso adecuado 

de la tildación. 

El texto presenta un problema en el uso de 

la tildación, que entorpecen su 

comprensión. 

El texto presenta uno o más 

problemas en el uso de la 

tildación, que entorpecen su 
comprensión. 

 

VALORES:  1. INICIO             2. PROCESO             3. LOGRÓ 
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Anexos 9 

Juicio de Expertos 
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Anexos 10 

Prueba de confiabilidad 

 

Resumen de procesamiento de 

casos 

 N % 

Casos Válido 10 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 
 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,874 11 

 
 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

ITEM1 27,17 30,333 ,347 ,878 

ITEM2 27,08 25,902 ,667 ,864 

ITEM3 27,08 29,538 ,381 ,877 

ITEM4 27,00 29,818 ,388 ,877 

ITEM5 27,00 31,273 ,126 ,886 

ITEM6 26,67 28,424 ,521 ,871 

ITEM7 26,75 26,205 ,755 ,859 

ITEM8 26,75 27,659 ,542 ,871 

ITEM9 27,00 26,545 ,765 ,859 

ITEM10 26,75 25,295 ,747 ,859 

ITEM11 27,17 27,606 ,654 ,865 
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Anexos 11 

Instrumento de Evaluacion 
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Pre - tes 

Imagen 01 
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Imagen 02 

 

Imagen 03 

 

Imagen 04 
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Post tes 

Imagen 01 

 

Imagen 02 
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Imagen 03 

 

 

Imagen 04 

 

 


