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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo general determinar la influencia de 

la lectura de imágenes andinas para la comprensión lectora en los niños del cuarto grado 

en la Institución Educativa “San Antonio”- Huamanguilla, 2025”. El estudio es de tipo 

aplicada, con un nivel explicativo y un diseño pre-experimental con pre-test y post-test 

aplicados a un solo grupo experimental. La población de estudio fue de 28 estudiantes 

del cuarto grado de primaria de las secciones “A” y “B”, seleccionándose una muestra 

constituida por 15 estudiantes de la sección “B” seleccionados mediante la técnica no 

probabilístico por conveniencia. Para la recolección de datos se empleó la encuesta como 

técnica en donde se utilizó como instrumento el cuestionario pedagógico (prueba 

pedagógica) validado por juicio de expertos. Los principales hallazgos sintetizados de las 

dimensiones evaluadas evidenciaron una transformación significativa: en el nivel literal 

(Tabla 11), se obtuvo un estadístico Z=-3,557 con una significancia de p=0,000; en el 

nivel inferencial, los niños mejoraron su capacidad para deducir mensajes y secuencias 

lógicas; y en el nivel crítico, se registró un incremento en la facultad de emitir opiniones 

y valorar su cultura. Estos resultados fueron validados mediante la prueba de rangos con 

signo de Wilcoxon, la cual confirmó diferencias estadísticas altamente significativas (p 

< 0,05) que respaldan la eficacia de la intervención pedagógica. Se concluye que la 

lectura de imágenes andinas influye de manera positiva y significativa en la comprensión 

lectora, permitiendo que los estudiantes utilicen sus saberes previos y el contexto cultural 

como andamiaje cognitivo para fortalecer sus capacidades comunicativas en los niveles 

como literales, inferencial y crítico 

Palabras Clave. Comprensión, nivel literal, nivel inferencial, nivel crítico. 
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ABSTRAC 

The general objective of this research was to determine the influence of reading 

Andean images on the reading comprehension of fourth-grade students at the "San 

Antonio" Educational Institution in Huamanguilla (2025). The study was applied in 

nature, explanatory in level, and utilized a pre-experimental design involving pre-test and 

post-test assessments administered to a single experimental group. The study population 

consisted of 28 fourth-grade primary students; a sample of 15 students from section "B" 

was selected using a non-probabilistic convenience sampling technique. Data collection 

was carried out via a survey, utilizing a pedagogical questionnaire (pedagogical test) 

validated through expert judgment. The main findings regarding the evaluated 

dimensions demonstrated a significant transformation: at the literal level (Table 11), a Z-

statistic of -3.557 was obtained with a significance of p=0.000; at the inferential level, 

the children improved their ability to deduce messages and logical sequences; and at the 

critical level, an increase was observed in their capacity to express opinions and value 

their culture. These results were validated using the Wilcoxon signed-rank test, which 

confirmed highly significant statistical differences (p < 0.05) supporting the efficacy of 

the pedagogical intervention. It is concluded that reading Andean images has a positive 

and significant influence on reading comprehension, enabling students to use their prior 

knowledge and cultural context as cognitive scaffolding to strengthen their 

communicative skills across literal, inferential, and critical levels. 

Keywords. Comprehension, literal level, inferential level, critical level. 
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PISI QILLQAY 

Kay musuq llamkayniymi sutichakun: llimpikuna ñawinchay utqayman 

hamutanapaq kay tawa huñupi kaq yachakuqkunapi kay yachay wasi sutinchasqapi, “San 

Antonio” kay Huamanguilla llaqtapi, kay iskay waranqa iskay chunka pichqayuq (2025) 

watapi. Kay musuq llamkaysi munasqa qaypayta imaynatas kay llimpikuna ñawinchay 

yachakuqkunapi kallpanchan utqayman hamutayninpi. Kay llamkayqa qawarisqam 

karqa kay iskay chunka pusaqniyuq warmakunapi, chaymantas akllasqa karqa hinaspan 

llamkarirqa chunka pichqayuq yachakuqkunapi. Tupuysi kasqa kay qillqasqa rapipi 

nisqapi, chaysi chunka pusaqniyuq tapukuyniyuq kasqa tupusqa warmakuna kananpaq. 

Chay hatun tupuykuna, qawarisqa kasqa kimsa rakipaypi, hatun tikrayta qawarichin 

chaymanhina kay nivel literal nisqapi (Tabla 11), huk Z-estadística -3,557 nisqa tarikurqa 

huk significancia p = 0,000 nisqawan; nivel inferencial nisqapiqa, wawakunam allinta 

ruwarqaku willakuykunata hinaspa secuencias lógicas nisqakunata deduciyta; Nivel 

crítico nisqapiqa, yuyayninkuta rimay atiy, culturanku chaninchay atiypi yapakusqanmi 

rikukurqa. Kay ruwasqakunam chaninchasqa kasqa kay prueba de Wilcoxon nisqawan, 

chaymi takyachirqa ari utaq manam ninapaq kay (p < 0,05) nisqakunata, chaymi 

yanaparqa warmakunapa allin ruwayninta. Tukuyninpi, llimpi siqikunata ñawinchayqa 

allinmi, ancha hatun kallpayuqsi ñawinchay hamutaypi, chaywanmi yachakuqkuna 

ñawpaq yachayninkuta, contexto cultural nisqatapas andamio cognitivo hina 

llamk’achinkuman, chaywanmi kallpachanku rimanakuy atiyninkuta, nivel literal, 

inferencial, crítico nisqakunapi. 

Sapaq Simikuna. Ñawinchay, willakuy, qamuynin, hamutay. 
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INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora se constituye como una competencia transversal esencial 

en la educación primaria, proveyendo al estudiante de herramientas cognitivas para 

procesar e interpretar información. No obstante, el desarrollo de la comprensión lectora 

se ve obstaculizado por la falta de estrategias adecuadas y la escasez de materiales 

didácticos que resulten atractivos y contextualizados para el entorno del niño. Ante esta 

problemática, la presente investigación se plantea como objetivo general determinar la 

influencia de lectura de imágenes andinas para la comprensión lectora estudiantes del 

cuarto grado de la sección “B” de la Institución Educativa “San Antonio” de 

Huamanguilla. 

Así mismo, la variable lectura de imágenes andinas es entendida, según Durand, 

como el acto de analizar y comprender los elementos que componen una representación 

visual y su organización para transmitir pensamientos y descifrar mensajes. Asimismo, 

este autor señala que leer una imagen implica establecer vínculos entre figuras, formas, 

colores y texturas para distinguir mensajes visuales con coherencia. Las dimensiones que 

estructuran esta variable incluyen la observación de la imagen para identificar símbolos, 

el análisis e interpretación para valorar la identidad cultural y la relación con saberes 

previos para lograr un aprendizaje significativo 

En cuanto a los antecedentes que respaldan esta investigación, destacan tres 

estudios fundamentales por su relevancia y resultados. A nivel internacional, Moreira y 

Castro (2022) desarrollaron en Ecuador el estudio "Las imágenes como recurso visual 

para potenciar la comprensión lectora", donde concluyeron que la utilización de láminas 
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pictográficas permitió que el 69% de los alumnos alcanzara el nivel de logro previsto, 

demostrando la influencia positiva de lo visual en el aprendizaje 

En el ámbito nacional, Cárdenas y Cóndor (2019) investigaron en Huancavelica 

la influencia de la lectura de imágenes en niños de 5 años, logrando demostrar mediante 

un diseño experimental que esta estrategia mejora significativamente los niveles de 

comprensión lectora 

La variable, la comprensión lectora se constituye actualmente como una 

competencia transversal de vital importancia en la formación de los estudiantes de 

educación primaria, ya que les brinda las herramientas cognitivas necesarias para 

procesar, interpretar y dar sentido a la información que reciben 

. No obstante, el desarrollo de esta capacidad y el fomento de hábitos de lectura 

suelen verse obstaculizados por la carencia de estrategias pedagógicas adecuadas y la 

falta de materiales didácticos que logren ser atractivos y estar debidamente 

contextualizados con la realidad sociocultural del niño 

. Bajo esta premisa, la presente investigación surge ante la necesidad de 

implementar propuestas innovadoras en el aula, estableciendo como objetivo general 

evaluar de qué manera la interpretación sistemática de la iconografía propia del mundo 

andino permite fortalecer y potenciar las facultades de comprensión en los alumnos del 

cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” de Huamanguilla 

En lo que respecta a las bases teóricas de las variables en estudio, la comprensión 

lectora es definida por Monroy y Gómez (2013) como un proceso que faculta a los 

educandos para generar y potenciar habilidades intelectuales, así como criterios 

reflexivos y críticos frente a su entorno 

Complementando esta perspectiva, Abanto y Briones (2023) sostienen que se 

trata de un proceso activo donde el lector no solo decodifica palabras, sino que construye 

significados al interactuar con el texto e integrar sus saberes previos con su contexto 

específico 

Esta variable se desglosa en tres dimensiones fundamentales: el nivel literal, 

enfocado en la recuperación de información explícita; el nivel inferencial, donde el lector 

formula hipótesis y conjeturas más allá de lo evidente; y el nivel crítico, que demanda 

una evaluación profunda y un juicio de valor sobre el contenido 
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Finalmente, Palacios (2021) aplicó en Piura una estrategia similar para el 

desarrollo de la comprensión de textos, obteniendo como resultado que el 74% de su 

muestra alcanzó el nivel de logro esperado tras la intervención. 

Este trabajo fue organizado en cuatro capítulos principales: El capítulo I: 

comprende el problema de investigación, con descripción de problemas, formulación de 

problemas, la justificación e importancia, los objetivos e las limitaciones de la 

investigación. 

El capítulo II: aborda el marco teórico de la investigación que comprende 

antecedentes del problema, las bases teóricas, la definición de términos básicos, las 

hipótesis de la investigación, las variables de investigación y la operacionalización de las 

variables. 

Capítulo III: se centra en la metodología de la investigación: detalla el tipo y nivel 

del estudio (aplicado, explicativo-experimental), el método de estudio, los diseños de 

investigación (antes experimental), la población censal, las técnicas e instrumentos de 

recogida de datos, los métodos de procesamiento de los datos y los aspectos éticos. 

Capítulo IV: presenta el resultado y la discusión de la investigación: presenta 

análisis y descripción de los resultados (descriptivos e inferenciales) y la discusión de los 

resultados. Esta estructura busca determinar la efectividad de lectura de imágenes andinas 

estrategia pedagógica para la comprensión  lectora en niños y niñas del cuarto grado de 

dicha institución ya mencionada.
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del Problema 

La comprensión lectora es una habilidad muy importante en la educación 

primaria. Ayuda a los estudiantes a entender, analizar y hacer suya la información que 

leen. No obstante, la situación en la educación muestra una gran diferencia: un alto 

número de niños y niñas tiene dificultades para entender lo que leen. Aunque muchas 

personas pueden entender bien las palabras, no siempre tienen las habilidades necesarias 

para juntar ideas, hacer suposiciones y tener una opinión crítica sobre lo que han leído. 

Esta falta de habilidades no solo afecta su rendimiento escolar en general, sino que 

también disminuye su interés por leer. Por eso, es necesario usar métodos de enseñanza 

nuevos que vayan más allá de solo leer sin entender y que aseguren un aprendizaje 

realmente valioso. 

1.1.1. A Nivel Internacional 

La comprensión lectora enfrenta una crisis estructural sin precedentes, fenómeno 

que diversos organismos internacionales han catalogado como una crisis de aprendizaje. 

Según los reportes de la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2017), existe una brecha alarmante en la calidad 

educativa: más de 617 millones de niños y adolescentes en todo el mundo carecen de las 

competencias mínimas en lectura y matemáticas. Esta estadística revela una realidad 

preocupante: aproximadamente el 56 % de la población infantil en edad de finalizar la 

educación primaria no ha logrado consolidar las habilidades lectoras básicas, lo que 
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implica que la escolarización no está garantizando el aprendizaje. Este déficit se agudiza 

conforme avanza la trayectoria escolar, alcanzando cifras aún más críticas en la 

adolescencia, donde cerca del 61 % de los estudiantes no logra los estándares esperados 

al concluir la educación secundaria baja, limitando severamente sus oportunidades de 

desarrollo académico y personal. 

En el escenario latinoamericano, esta crisis educativa adquiere matices 

dramáticos al interactuar con brechas estructurales de desigualdad social y económica. 

Según el informe Dos años después: salvando a una generación', publicado 

conjuntamente. Según Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2022) 

la región enfrenta un incremento sin precedentes en la llamada 'pobreza de aprendizaje. 

Las proyecciones indican que, tras la pandemia, cuatro de cada cinco estudiantes de sexto 

grado (aproximadamente el 80 %) en América Latina y el Caribe carecen de la capacidad 

para comprender un texto simple acorde a su edad; un aumento alarmante respecto al 50 

% registrado antes de la crisis sanitaria. Este deterioro se vio exacerbado porque América 

Latina fue una de las regiones con los cierres de escuelas más prolongados del mundo 

(con un promedio de 37 semanas de interrupción presencial completa entre 2020 y 2022). 

Esta desconexión forzada no solo provocó un retroceso en los logros de aprendizaje 

equivalente a más de diez años de progreso educativo, sino que también amplió la brecha 

de inequidad, afectando desproporcionadamente a los estudiantes de zonas rurales y 

estratos socioeconómicos bajos, quienes carecían de conectividad y dispositivos para 

sostener la educación remota. 

1.1.2. A Nivel Nacional 

En el escenario nacional peruano, los indicadores de desempeño ratifican la 

cronicidad de las deficiencias en la competencia lectora. Según los reportes de la Oficina 

de Medición de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) del Ministerio de Educación, si 

bien la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE, 2019) ya mostraba un estancamiento, 

los resultados post-pandemia de la Evaluación Muestral (EM, 2022) evidenciaron un 

retroceso significativo y alarmante. Los datos revelan que, en el cuarto grado de primaria, 

apenas el 23.3 % de los estudiantes logró alcanzar el nivel satisfactorio en 2022, lo que 

implica una caída respecto a ediciones anteriores. La situación se torna aún más crítica 

en el nivel secundario, donde la cifra desciende drásticamente (llegando a niveles 

inferiores al 20 % en segundo grado), lo que demuestra que las dificultades no resueltas 

en primaria se agudizan con el tiempo. 
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Sin embargo, el promedio nacional oculta una profunda inequidad estructural: la 

brecha entre el área urbana y rural. Mientras que los estudiantes de zonas urbanas 

obtienen mejores resultados relativos, en el ámbito rural el logro satisfactorio es 

marginal, llegando a ser tres veces menor que en la ciudad. Regiones de la selva como 

Loreto, Ucayali y Madre de Dios, así como zonas rurales de la sierra, se ubican 

sistemáticamente en los niveles de 'Inicio' y 'Previo al inicio', evidenciando que la crisis 

educativa no afecta a todos por igual, sino que castiga con mayor severidad a las 

poblaciones vulnerables que carecen de recursos educativos contextualizados a su 

realidad cultural. 

1.1.3. A Nivel Regional 

En el ámbito regional, el panorama educativo de Ayacucho resulta 

particularmente crítico, situándose consistentemente por debajo de los estándares 

nacionales. Si se analizan cifras como las reportadas en el contexto de la Encuesta 

Nacional de Lectura (2022) se observa que apenas un 34.4 % de los estudiantes de los 

primeros grados logra consolidar un nivel satisfactorio de comprensión lectora. Esta 

estadística refleja una falencia estructural en el desarrollo de la competencia lectora en la 

región: los estudiantes evidencian serias limitaciones no solo en la decodificación, sino 

en la gestión de los procesos cognitivos y meta cognitivos (antes, durante y después de 

la lectura). Investigaciones locales sugieren que esta problemática se agudiza por factores 

socioculturales, como la discontinuidad entre el español académico y la lengua materna 

(quechua) en zonas rurales, y la falta de materiales contextualizados. Esto genera que la 

mayoría de los estudiantes fracase específicamente en el nivel inferencial, al no poder 

conectar los textos estandarizados con su propia realidad andina, convirtiendo a la 

comprensión lectora en una urgencia pedagógica regional. 

Investigaciones locales refuerzan este diagnóstico. Cavero y Bellido (2019), en 

un estudio realizado en la región de Ayacucho, concluyeron que aproximadamente el 60 

% de los niños en edad escolar no alcanza un nivel básico de comprensión lectora. Esta 

situación se ve influenciada por factores socioeconómicos, como la pobreza y la escasez 

de recursos educativos en el hogar, así como por barreras lingüísticas, dado que muchos 

estudiantes son bilingües y reciben instrucción en una lengua distinta a su idioma 

materno. A ello se suma el impacto de la pandemia de la COVID-19, que profundizó las 

desigualdades educativas al limitar el acceso a la educación presencial. 
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De manera similar, Calle (2024), en un estudio desarrollado en el distrito de 

Huanta, reportó que cerca del 60 % de los estudiantes en edad escolar no logra alcanzar 

un nivel básico de comprensión lectora. El autor atribuye esta problemática a condiciones 

socioeconómicas desfavorables, la falta de materiales educativos pertinentes y las 

barreras lingüísticas presentes en el contexto regional, factores que dificultan el 

desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes. 

1.1.4. A Nivel Local  

En el ámbito local, en la Institución Educativa Nº 38270/Mx-P “San Antonio” de 

Huamanguilla, se ha evidenciado que los estudiantes del cuarto grado presentan 

dificultades persistentes en comprensión lectora. Si bien muchos logran reconocer 

palabras y oraciones, muestran limitaciones para identificar ideas principales, realizar 

inferencias y emitir opiniones críticas sobre los textos leídos. Estas dificultades se 

reflejan en los resultados de las evaluaciones pedagógicas y en la baja participación 

reflexiva durante las actividades de lectura. Según informes del Ministerio de Educación 

(2016), los niveles de comprensión lectora en la región Ayacucho se encuentran por 

debajo del promedio nacional, lo que exige la implementación de acciones pedagógicas 

específicas. 

La comprensión lectora en los estudiantes de educación primaria puede verse 

afectada por diversas causas, entre ellas la falta de estrategias de enseñanza adecuadas, 

el escaso hábito lector en el entorno familiar y escolar, y la carencia de materiales 

didácticos atractivos y contextualizados. Estas limitaciones dificultan que los estudiantes 

comprendan, interpreten y analicen los textos, afectando su aprendizaje autónomo, su 

desempeño académico y su desarrollo de habilidades comunicativas. En consecuencia, 

se hace imprescindible identificar e implementar estrategias pedagógicas pertinentes que 

contribuyan a superar estas dificultades. 

Frente a esta realidad, el presente estudio propone la aplicación de la lectura de 

imágenes andinas como una estrategia didáctica innovadora y contextualizada, orientada 

para la comprensión lectora en los estudiantes del cuarto grado “B”. A partir de esta 

propuesta, se plantea la siguiente pregunta general: ¿En qué medida la lectura de 

imágenes andinas influye en la comprensión lectora en los niños del cuarto grado de la 

Institución Educativa “San Antonio”- Huamanguilla, 2025? 
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1.2. Formulación del Problema 

Según Baptista (2003) presentar el problema de investigación significa mejorar y 

organizar la idea de investigación de una forma más clara y estructurada. 

1.2.1. Problema General 

¿En qué medida la lectura de imágenes andinas influye en la comprensión lectora 

en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio”- Huamanguilla, 

2025? 

1.2.2. Problemas Específicos 

• ¿De qué manera la lectura de imágenes andinas influye en el desarrollo del nivel 

literal en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025? 

• ¿De qué manera la lectura de imágenes andinas influye en el desarrollo del nivel 

inferencial en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio”- Huamanguilla, 2025? 

• ¿De qué manera la lectura de imágenes andinas influye en el desarrollo del nivel 

critico en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025? 

1.3. Justificación del Estudio 

1.3.1. Justificación Práctica 

La presente investigación se justificó por sus implicancias prácticas, ya que 

permitió demostrar que la lectura de imágenes andinas constituyó una estrategia 

pedagógica pertinente para fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes del cuarto 

grado de educación primaria. Su aplicación favoreció el desarrollo de los niveles de 

comprensión literal, inferencial y crítica mediante el uso de recursos visuales vinculados 

con el contexto sociocultural de los estudiantes. Asimismo, los resultados obtenidos 

proporcionaron información útil para que los docentes dispusieran de una estrategia 

didáctica contextualizada, orientada a mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje 

de la comprensión lectora en el ámbito de la educación intercultural. 

Esta estrategia no solo fortalece las capacidades de observación, interpretación y 

análisis, sino que también incrementa la motivación intrínseca y la participación activa 
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en el aula, transformando prácticas tradicionales descontextualizadas en experiencias 

educativas significativas que promueven la valoración de la identidad cultural. 

1.3.2. Justificación Valor Teórico 

La investigación se justificó por su valor teórico, debido a que permitió ampliar 

el conocimiento sobre la relación entre la lectura de imágenes andinas y la comprensión 

lectora en estudiantes del cuarto grado de educación primaria. El estudio integró 

fundamentos teóricos relacionados con la alfabetización visual, la educación intercultural 

y la comprensión lectora, contribuyendo al análisis de ambas variables desde una 

perspectiva educativa. Además, los resultados obtenidos constituyeron un antecedente 

para futuras investigaciones interesadas en el empleo de recursos culturales y visuales 

como estrategias para fortalecer las competencias lectoras. 

1.3.3. Justificación Metodológica 

La investigación se justificó por su utilidad metodológica, ya que permitió 

diseñar, validar y aplicar instrumentos para evaluar la lectura de imágenes andinas y la 

comprensión lectora en estudiantes del cuarto grado de educación primaria. Asimismo, 

se establecieron procedimientos metodológicos que facilitaron la recolección y el análisis 

de la información, los cuales pudieron servir como referente para futuras investigaciones 

relacionadas con estrategias didácticas orientadas al fortalecimiento de la comprensión 

lectora en contextos interculturales. 

Bajo esta orientación, el presente estudio adquiere una sólida justificación 

metodológica al proponer y desarrollar un diseño pre-experimental estructurado, 

susceptible de ser replicado en investigaciones posteriores. La variable de estudio fue 

operacionalizada mediante la elaboración y validación de instrumentos específicos, como 

la prueba pedagógica y las sesiones de aprendizaje, los cuales permitieron evaluar de 

manera sistemática la comprensión lectora en estudiantes de contextos rurales e 

interculturales. De esta manera, el estudio se constituye en un referente metodológico 

que aporta criterios y procedimientos importantes para futuras investigaciones orientadas 

a la intervención educativa en escenarios socioculturales similares al del distrito de 

Huamanguilla. 
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1.3.4. Justificación Social 

La investigación se justificó por su relevancia social, debido a que contribuyó al 

fortalecimiento de la comprensión lectora mediante la incorporación de imágenes 

andinas como recursos pedagógicos vinculados con el patrimonio cultural de los 

estudiantes. La utilización de estos recursos favoreció el aprendizaje significativo, 

promovió la valoración de la identidad cultural y fortaleció el reconocimiento de la 

diversidad cultural dentro del contexto educativo. Asimismo, los resultados obtenidos 

beneficiaron a la comunidad educativa al proporcionar evidencias que respaldaron la 

implementación de estrategias pedagógicas contextualizadas para mejorar los 

aprendizajes y fomentar una educación intercultural pertinente. 

En el contexto específico de la comunidad de Huamanguilla, este estudio ayudó 

directamente a la revalorización de la identidad cultural andina dentro del aula. Al 

integrar elementos propios de su cosmovisión en el proceso lector, se fortalece la 

autoestima y el sentido de pertenencia de los niños, validando su entorno como fuente de 

aprendizaje. El impacto social trasciende lo académico, pues contribuye a la formación 

de ciudadanos capaces de comprender críticamente su realidad y valorar su patrimonio, 

cimentando las bases de una sociedad local más justa, respetuosa de la diversidad y 

orgullosa de sus raíces. 

1.4. Objetivos de la Investigación 

1.4.1. Objetivo General 

Determinar la influencia de lectura de imágenes andinas para la comprensión 

lectora en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025 

1.4.2. Objetivos Específicos 

• Determinar la influencia de lectura de imágenes andinas para el desarrollo del 

nivel literal en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio”- Huamanguilla, 2025. 

• Determinar la influencia de lectura de imágenes andinas para el desarrollo del 

nivel inferencial en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio”- Huamanguilla, 2025 
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• Determinar la influencia de lectura de imágenes andinas para el desarrollo del 

nivel crítico en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio”- Huamanguilla, 2025 

1.5. Delimitación del Estudio 

Entre las principales limitaciones de la investigación se encuentra la 

disponibilidad y calidad de materiales visuales andinos adecuados y contextualizados 

para el nivel de educación primaria, lo que podría restringir la variedad de recursos 

utilizados. Asimismo, al centrarse en un contexto cultural específico, los resultados 

pueden no ser generalizables a otras regiones o poblaciones con diferentes características 

culturales. Otra limitación relevante es el tiempo de intervención, ya que los cambios en 

la comprensión lectora pueden requerir procesos más prolongados para evidenciarse 

plenamente. Además, la formación previa de los docentes en el uso pedagógico de 

imágenes puede influir en la implementación de la estrategia, así como la posible 

resistencia al cambio metodológico por parte de algunos actores educativos. Finalmente, 

factores externos como la participación familiar y el acceso a tecnologías pueden incidir 

en los resultados obtenidos. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Antecedentes del Problema 

Los antecedentes de investigación son trabajos, estudios o tesis previas que se 

han realizado sobre un tema parecido o relacionado con el problema que se desea 

investigar. Su función principal es mostrar qué se ha estudiado antes, qué resultados se 

han obtenido y qué vacíos de conocimiento aún existen, para así sustentar mejor la 

investigación actual. En otras palabras, permiten ubicar el estudio dentro del estado del 

conocimiento y justificar por qué es necesario investigarlo (Tamayo y Tamayo, 2004). 

2.1.1. Nivel Internacional 

En Ecuador según, Moreira y Castro (2022) publicaron el estudio científico: Las 

imágenes como recurso visual para potenciar la comprensión lectora. El objetivo fue 

determinar la influencia de la lectura de imágenes en el desarrollo de capacidades 

comunicativas en una muestra de 25 estudiantes de educación básica. La investigación 

fue desarrollado bajo el enfoque cuantitativo, tipo aplicada, con nivel explicativo y con 

un diseño pre-experimental con pre test y post test de un solo grupo. Para la recolección 

de datos se utilizó la técnica de observación y el instrumento fue la ficha de observación. 

Los resultados iniciales mostraron que el 90% de los niños tenía dificultades para 

interpretar mensajes sin mediación. Sin embargo, tras la intervención pedagógica con 

láminas y cuentos pictográficos, el post test reveló que el 69% de los estudiantes alcanzó 

el nivel de logro esperado en la comprensión literal y mejoró notablemente en el nivel 
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inferencial. Los autores concluyeron que la imagen no es un mero adorno, sino un 

andamiaje cognitivo que facilita la autonomía del estudiante frente al texto. 

2.1.2. A Nivel Nacional 

En a nivel nacional según Cárdenas y Cóndor en su tesis titulada: la lectura de 

imágenes en la mejora de la comprensión lectora en los estudiantes de 5 años de la I.E.I. 

N°743 Huancavelica. El presente estudio tuvo como propósito determinar la influencia 

de la Lectura de Imágenes en la mejora de la Comprensión Lectora en los niños y niñas 

de 5 años de la I.E.I. N° 743 de Huancavelica. Partiendo del problema: ¿De qué manera 

influye la lectura de imágenes en la mejora de la comprensión lectora en niños y niñas de 

5 años de la I.E.I. N° 743 de Huancavelica? En este sentido, la investigación fue 

desarrollada en un nivel explicativo, usando como método general el científico y como 

método específico el experimental, considerando un diseño pre experimental. En 

consecuencia, la población estuvo conformada por los niños y niñas de 5 años de la I.E.I. 

N° 743 de Huancavelica, empleando una muestra no probabilística censal conformada 

por 27 niños y niñas de 5 años, la técnica utilizada fue la observación y como instrumento 

se empleó una lista de cotejo. Los resultados fueron analizados mediante el Software 

Estadístico SPSS v.24. Se encontró que luego de aplicar las estrategias de la lectura de 

imágenes; el 77,8% de los niños y niñas presentan un nivel de proceso y el 22,2% un 

nivel de logro sobre la comprensión de imágenes. Por lo que se concluye que la aplicación 

de las estrategias de la lectura de imágenes logró mejorar la comprensión lectora; el 

resultado fue contrastado en base a la estadística de prueba no paramétrica de Wilcoxon 

con un nivel de significancia de 0,05. 

Palacios (2021) realizó su tesis titulada: La estrategia de lectura de imágenes 

para desarrollar la comprensión de textos en los niños de 4 años de la I. E. I. N.º 374, 

Morropón - Piura, 2021. El objetivo fue determinar de qué manera la estrategia lectura 

de imágenes permite el desarrollo de la comprensión de textos en los niños de 4 años. La 

metodología fue de tipo aplicada con enfoque cuantitativa, nivel explicativo, y diseño pre 

experimental, la muestra estuvo constituida por 19 niños de 4 años que fueron 

seleccionados de manera no probabilística por conveniencia, respetando el principio de 

libre participación y derecho de estar informado. La recopilación de información se 

efectuó mediante la observación utilizando la lista de cotejo validada por juicios de 

expertos con una confiabilidad de 0.80 según (KR20). Los resultados del pre test 

evidenciaron que el 74% de los niños alcanzó un nivel de proceso en su capacidad de 
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comprensión, sin embargo, al aplicar la estrategia lectura de imágenes mejoraron 

significativamente, evidenciándose en el post test que el 74% obtuvo un nivel de logro 

previsto. De esta manera se pudo concluir que la estrategia lectura de imágenes desarrolla 

la comprensión lectora en los niños de 4 años. Esto fue comprobado en base a la prueba 

de Wilconxon que arrojó una significancia bilateral de ,000 siendo esta menor de p <0,01, 

se pudo afirmar que la estrategia lectura de imágenes es eficaz para desarrollar la 

comprensión lectora. 

Según Sandoval (2025) En su tesis titulada: Utilización de imágenes para la 

comprensión de textos en los estudiantes de primer grado de educación primaria en la 

Institución Educativa María de Los Ángeles Piura – 2024. El objetivo fue demostrar la 

influencia que determina las imágenes en mejorar la comprensión de textos en los 

estudiantes de primer grado de educación primaria, el estudio fue de nivel explicativo 

tipo aplicada, con enfoque cuantitativo, con diseño pre experimental con un solo grupo, 

de corte transversal, realizado con una población muestral de 25 estudiantes, donde se 

utilizó un instrumento de lista de cotejo. En primer lugar, se halló la confiabilidad de á. 

657 como resultado se demuestran, que la utilización de imágenes mejora 

significativamente (p < 0.001) las dimensiones del nivel literal (t = 50.447), inferencial 

(t = 48.744), y crítico (t = 56.977), con medias superiores de pos test con respecto al pre 

test. Finalmente, se concluye, que existe una mejora altamente significativa (p < 0.001) 

con diferencias de medias entre el pre test (med = 27.5600) con el pos test (med = 

31.4800) a través de la utilización de imágenes en la comprensión de textos en estudiantes 

objeto de estudio. 

Huamán (2024), en su tesis titulada Uso de recursos visuales para mejorar la 

comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de educación primaria”, defendida 

en la Universidad Nacional de Trujillo (La Libertad), tuvo como objetivo determinar la 

influencia del empleo sistemático de recursos visuales en el desarrollo de la comprensión 

lectora. La investigación se enmarcó en un enfoque cuantitativo, con un diseño pre 

experimental y aplicación de pre test y post test a una muestra de 25 estudiantes del nivel 

primario. Los resultados obtenidos evidenciaron mejoras significativas en los niveles 

literal e inferencial de la comprensión lectora después de la intervención pedagógica. El 

autor concluyó que el uso de imágenes facilita la comprensión de los textos escritos al 

permitir a los estudiantes anticipar significados, identificar ideas principales y establecer 

relaciones entre la información visual y textual. Este estudio guarda relación directa con 
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la presente investigación, al demostrar la efectividad de los recursos visuales como 

estrategia previa a la lectura formal. acción y comprensión de textos en estudiantes del 

cuarto grado de primaria”. El estudio, aplicado en una institución educativa de 

Huamanga, buscó demostrar que el apoyo visual es un prerrequisito para el manejo del 

texto escrito. Los resultados mostraron que los estudiantes que planificaban sus lecturas 

y escritos apoyándose en siluetas e imágenes lograban estructurar mejor sus ideas. Se 

concluyó que el recurso visual actúa como un organizador mental que permite al niño 

andino transitar con mayor seguridad hacia la comprensión de textos complejos. 

Asimismo, desde la posición de Ramos y Mamani (2021) su investigación se 

titula: Estrategia de lectura de imágenes en la comprensión lectora de los niños y niñas 

de 4 años de la Institución Educativa Inicial N° 276 - Puno 2019”. Tuvo como objetivo 

medir la influencia de la lectura de imágenes andinas en la mejora de comprensión 

lectora. La investigación es tipo experimental con un diseño pre experimental con un solo 

grupo, utilizando un pre y post test, la población de estudio estuvo conformada por todos 

los niños y niñas de la institución educativa inicial N°276 se tomó como muestra un total 

de 23 niños y niñas de 4 años de dicha Institución Educativa, donde se aplicó 20 talleres 

de aprendizaje, La técnica que se realizó fue la observación con el instrumento ficha de 

observación; en el proceso de investigación, primero se aplicó el pre test, luego el 

tratamiento y finalmente el post test. En el proceso estadístico los resultados fueron 

analizados en tablas de distribución de frecuencias y gráfico de barras; luego para la 

prueba de hipótesis se utilizó la prueba de t de Student con 95% de confianza y un 0.05 

de error. Los resultados indican que respecto a la comprensión lectora en el pre test, la 

mayor parte los niños se ubicaron en la escala proceso de aprendizaje con 78%, en logro 

esperado el 9% y en inicio un 13% estos resultados evidencian que los niños presentaban 

dificultades en la comprensión lectora, y en el post test luego de la aplicación de la 

estrategia lectura de imágenes la mayoría de los niños se ubicaron en la escala de logro 

destacado con 65% y el restante en logro esperado con 35%, entonces se concluye que la 

estrategia lectura de imágenes tuvo una incidencia significativa en la comprensión lectora 

y se recomienda implementar la estrategia para fortalecer la capacidad de comprensión 

en los niños del nivel inicial. 

Según Córdova (2025) en su tesis titulado: Lectura de imágenes para desarrollar 

la comprensión lectora en niños de 5 años, institución educativa inicial cuna jardín 392, 

Yarinacocha, Ucayali-2025. La investigación tiene como objetivo, determinar de qué 
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manera la lectura de imágenes desarrolla la comprensión lectora en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial Cuna Jardín 392 de Yarinacocha, Ucayali-2025, y nació de 

la observación a los niños, quienes, estando próximos a promocionarse a educación 

primaria, aún no desarrollan adecuadamente capacidades para comprender lo que un 

adulto les lee. La metodología utilizada fue de tipo cuantitativo, nivel explicativo y 

diseño pre experimental; con una muestra de 27 niños. La técnica usada fue la 

observación y como instrumento una guía de observación. Los resultados en el pre test 

muestran que el 41% de niños presentaba un nivel bajo, y otro 41% un nivel medio de 

comprensión lectora. Se desarrollaron diez sesiones de aprendizaje utilizando la 

estrategia de lectura de imágenes, luego de las cuales se les aplicó la prueba de post test 

en la que el 63% de niños alcanza un nivel alto de comprensión y el 37% tiene el nivel 

medio. Con la prueba de los signos de Wilcoxon se encontró que entre los resultados en 

pre test y post test se produjeron mejoras en 25 niños de la muestra, y que esta mejora es 

significativa (p-valor < 0,05), con lo que se aceptó la hipótesis alterna. Se concluye que, 

la lectura de imágenes desarrolla de manera significativa la comprensión lectora en niños 

de 5 años de la Institución Educativa Inicial Cuna Jardín 392 de Yarinacocha, Ucayali-

2025. 

2.1.3. A Nivel Regional 

En a nivel regional según Cárdenas (2024) en su tesis titulada: la narración de 

cuentos andinos mejorará la comprensión lectora en estudiantes de segundo grado de 

primaria de I. E. Señor de los Milagros - La Mar, Ayacucho, 2024. La presente 

Investigación surgió del problema en dificultades de comprensión lectora por lo tanto se 

planteó como objetivo general. Determinar de qué manera la narración de cuentos 

andinos mejorará la comprensión lectora en estudiantes de segundo grado de primaria de 

I. E. Señor de los Milagros - La Mar, Ayacucho, 2024. Al notar que los estudiantes tenían 

dificultades en la comprensión lectora, de las capacidades de obtener, inferir, analizar y 

evaluar el texto escrito. La investigación corresponde al tipo cuantitativa, nivel 

explicativo, diseño pre experimental con pre test y el post test que se aplicó en un solo 

grupo. El instrumento que se utilizo fue la lista de cotejo para medir el nivel de la 

comprensión lectora en el inicio y el final de la ejecución al aplicar 15 sesiones de 

aprendizaje, resaltando en las capacidades de obtener, inferir y evaluar la comprensión 

lectora. Los resultados mostraron que la mayoría de los estudiantes presentaban bajo 

rendimiento en la comprensión lectora antes de la aplicación de las sesiones de 
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aprendizaje (67%), después de la aplicación de las sesiones se mostró un rendimiento 

mejor (76%). De la misma manera, se contrastó la hipótesis teniendo una significancia 

de 3,074 puntos que favoreció al pos test con el (p=0,0021< 0,005), En conclusión, que 

la aplicación de narración de cuentos andinos si mejoró de manera significativa, el nivel 

de comunicación lectora e los estudiantes de segundo grado de primaria la de la I.E. Señor 

de los Milagros - La Mar, Ayacucho, 2024. 

2.2. Bases Teóricas 

2.2.1. Lectura de Imágenes Andinas 

Según Durand (s.f) define que, la lectura de imágenes andinas es analizar, para 

comprender qué elementos la componen y cómo están organizados, a fin de transmitir 

pensamientos y descifrar mensajes. Leer una imagen consiste, además, en relacionar 

figuras, formas, palabras, colores, texturas que aparecen, de forma que al ser unidas, 

ayuden a comprender y distinguir los mensajes visuales. 

En este sentido, la imagen andina contiene símbolos culturales que los niños 

reconocen de manera natural, ya que forman parte de su entorno y de su vida diaria. Al 

observar estas imágenes, los estudiantes no solo identifican figuras o escenas, sino que 

también recuerdan prácticas, costumbres y valores que han aprendido en su familia y 

comunidad. Esto permite que el proceso de lectura visual sea más significativo y 

accesible. 

Desde una perspectiva, según Aumont (2018) sostiene que la imagen funciona 

como un sistema de comunicación estructurado a partir de un código icónico, mediante 

el cual se transmiten significados que no se agotan en lo visible. En consecuencia, la 

comprensión de una imagen exige la participación activa del observador, quien debe 

interpretar sus signos, establecer relaciones y construir significados a partir de lo que 

observa, superando una lectura superficial o meramente descriptiva. 

Según Sayres et al, (s.f) describen a la imagen que se percibe y se valora como 

un elemento con significado que representa un objeto, situación, hecho o vivencia, en un 

determinado contexto (es decir, un lugar y un tiempo) y dentro de un específico campo 

visual, y comunica a otras personas sentimientos, ideas y experiencias. Leer una imagen 

significa contemplarla como observador activo e intencionado. Implica percibir los 

elementos presentes en la imagen (factores estructurales) y las relaciones que entre ellos 

se establecen. 
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Importancia de la Lectura de Imágenes. Según Moreira y Castro (2022), se 

puede sostener que la lectura de imágenes es importante para aumentar la capacidad de 

comprensión lectora. Las imágenes contribuyen a la relación entre diferentes tipos de 

información y apoyan la interpretación de mensajes claros e indirectos, las imágenes 

desempeñan un papel beneficioso en la comprensión lectora, además permiten a los 

niños fomentar competencias cognitivas importantes. 

Fundamentos de la Lectura de Imágenes. Como Barragán et al. (2016) señalan 

que leer una imagen implica relacionar figuras, colores y formas para captar mensajes 

visuales y comprender las intenciones del autor. La lectura de imágenes consiste en 

analizar, observar y comprender elementos visuales para interpretar su significado. 

Considero que la lectura de imágenes, más allá de relacionar figuras, 

colores y formas para captar el mensaje visual y descubrir la intención del autor, 

debe comprenderse también como un acto de interpretación significativa desde 

el contexto cultural y emocional del estudiante. 

Procesos y Técnicas de Lectura de Imágenes. Desde el ámbito educativo, leer 

una imagen implica mucho más que solo mirarla. Este proceso requiere que el estudiante 

desarrolle una alfabetización visual, es decir, la capacidad de comprender y dar sentido 

a los mensajes que se transmiten a través de elementos visuales. En este sentido, Barragán 

et al. (2016) señalan que la lectura de imágenes consiste en: 

Observar. Implica observar la imagen con cuidado para reconocer sus elementos 

fundamentales, como personajes, objetos, colores, figuras geométricas, líneas e ropa, así 

como las distancias y disposiciones espaciales. El primer vistazo visual que nos permite 

ver lo que contiene la imagen. 

Análisis. Comprender cómo los elementos se estructuran y qué influencia tienen. 

Aquí un estudiante relaciona elementos visuales como contraste, tamaño, posición o 

textura para entender cómo contribuyen al mensaje. 

Relación. Significa asociar los componentes observados entre sí y con 

información adicional, conocimientos previos, experiencias o contexto de la imagen. Se 

trata de entender tanto lo que uno ve como el significado que sugiere o envía la 

representación visual. 
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Interpretación. Es una acción donde se asume un significado completo de la 

imagen basándonos en el análisis anterior. En este punto comprendemos la intención 

comunicativa del autor y el significado implícito o explícito de la representación visual. 

Asimismo, Dondis (2017) explica que la imagen posee una forma propia de 

organización, similar a la estructura que tienen los textos escritos. Esta organización, 

conocida como sintaxis visual, permite que los elementos de la imagen se relacionen 

entre sí y transmitan significado. Por ello, cuando un niño observa una imagen andina, 

no se limita a identificar lo que ve, sino que realiza una serie de procesos mentales de 

manera natural. 

Por lo tanto, la lectura visual se convierte en una actividad cognitiva activa que 

fortalece habilidades fundamentales como la observación, la interpretación y la 

inferencia. Estas habilidades son las mismas que se emplean en la lectura de textos 

escritos, por lo que el trabajo con imágenes, especialmente aquellas vinculadas al 

contexto cultural del estudiante, facilita el desarrollo progresivo de la comprensión 

lectora de manera significativa y accesible. 

Características y Finalidad de la Imagen. Para poder comprender plenamente 

el valor educativo de la imagen, es muy importante analizar tanto sus características 

técnicas como la finalidad comunicativa que cumple dentro de un determinado contexto. 

Desde el campo de la Educación Plástica y Visual y los aportes de Rodríguez (2017), se 

reconoce que toda imagen posee cualidades específicas que influyen directamente en la 

manera en que es percibida, interpretada y utilizada con fines pedagógicos. 

La Iconicidad. El cual hace referencia al nivel de semejanza que guarda la imagen 

con el objeto real que representa. Este grado puede variar desde imágenes altamente 

realistas, como una fotografía, hasta representaciones más abstractas o simbólicas. En el 

ámbito educativo, un mayor grado de iconicidad suele facilitar la comprensión inicial, 

especialmente en estudiantes de educación primaria, mientras que las imágenes más 

abstractas estimulan procesos cognitivos superiores como la inferencia y la 

interpretación.  

Complejidad Visual. Se define que, la cantidad y diversidad de elementos que 

componen una imagen. Las imágenes con alta complejidad contienen múltiples símbolos, 

colores, formas y significados que requieren un análisis más detenido. Un ejemplo claro 

lo constituyen los tejidos andinos, los cuales integran patrones y símbolos cargados de 
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valor cultural e histórico, convirtiéndose en fuentes ricas para el análisis y la reflexión en 

el aula. 

Comunicativa. Cumple un propósito específico en función del mensaje que busca 

transmitir. Las imágenes pueden tener una finalidad informativa, cuando comunican 

datos o hechos; descriptiva, cuando representan espacios, objetos o situaciones; 

exhortativa, cuando buscan persuadir o influir en el comportamiento; o recreativa, 

cuando se orientan al entretenimiento. En el marco de la presente investigación, se 

prioriza la finalidad descriptiva y cultural, ya que las imágenes andinas empleadas 

permiten representar escenas de la vida cotidiana, prácticas culturales y valores propios 

del contexto del estudiante, facilitando así la comprensión y el aprendizaje significativo. 

En conjunto, estas características y finalidades evidencian que la imagen no es un 

recurso neutro ni accesorio, sino un medio comunicativo con un alto potencial 

pedagógico. Cuando es seleccionada y utilizada de manera consciente, la imagen se 

convierte en una herramienta clave para estimular la observación, la interpretación y la 

construcción de significados, especialmente en contextos educativos interculturales. 

La Imagen como Andamiaje hacia la Abstracción. Pedagógicamente, las 

imágenes funcionan como un primer sistema de representación simbólica que prepara al 

niño para enfrentar el sistema abstracto y arbitrario de la escritura. Moreira y Castro 

(2022) señalan que el recurso visual sirve como un "puente" o andamiaje para estudiantes 

con dificultades de decodificación. Antes de que el niño pueda leer la frase "el cóndor 

vuela alto", necesita haber desarrollado la capacidad de interpretar esa acción en una 

imagen. Al "leer" los detalles visuales, el estudiante ejercita los mismos procesos 

mentales que usará en la lectura formal: observación (literal), deducción de situaciones 

(inferencial) y valoración de la escena (crítico). 

La lectura de imágenes andinas funciona como una 'zona de desarrollo próximo' 

(Vygotsky), donde el soporte visual permite que el niño transite de lo que ya conoce (su 

realidad en Huamanguilla) hacia lo que aún no domina (la lectura de textos complejos), 

reduciendo la frustración y aumentando la autoeficacia lectora. 

Dimensiones de Lectura de Imágenes Andinas. Las dimensiones de lectura 

imágenes andinas son las siguientes: 
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Observación de la Imagen. Indican que la lectura de una imagen implica observar 

elementos visuales básicos: líneas, colores, formas y texturas, para poder interpretar 

correctamente la imagen y comprender su contenido. (Durand (s.f). 

Análisis e Interpretación. Menciona que la alfabetización visual requiere 

analizar las estructuras de los elementos visuales y asignarles sentido para interpretar el 

mensaje que transmite la imagen. (Durand (s.f). 

Relación con Saberes Previos. El aprendizaje significativo implica que el nuevo 

conocimiento puede entenderse mejor cuando está ligado a los conocimientos previos del 

estudiante. (Durand (s.f). 

2.2.2. Definición de la Comprensión Lectora  

Según Monroy & Gómez (2013) define que, comprende a aquel proceso que 

faculta a los educandos poder generar y potenciar habilidades intelectuales, así como de 

criterios reflexivos y críticos frente a su entorno. De esta manera, los educandos generan 

nuevos espacios para el razonamiento y pensamiento, despertando la capacidad creativa 

e innovadora, las cuales, sirven para desarrollar de forma adecuada sus roles pedagógicos 

y desafíos cognitivos como parte de su formación educativa. 

Según Abanto y Briones (2023), la comprensión lectora es un proceso activo 

mediante el cual el lector no solo decodifica palabras, sino que construye significado 

interactuando con el texto, integrando saberes previos y relacionándolo con su contexto, 

reconociendo ideas literales, realizando inferencias y expresando una valoración crítica. 

Es aquella habilidad que permite la codificación de información obtenida ya sea 

de recursos literarios o lecturas específicas. Los textos son elementos indispensables para 

comprender mejor y desarrollar de forma adecuada el proceso de asimilación de 

información y de la misma manera darles sentido a ciertos contenidos textuales, teniendo 

en cuenta las necesidades y exigencias según corresponda a cada entorno sociocultural 

que integra al educando (Valles, 2005). 

Por otro lado según Cantú, et al. (s.f) dicen que: la comprensión es la habilidad o 

capacidad para entender las cosas. Significa entender las ideas más importantes de un 

texto y encontrar su significado relacionando esas ideas con otras que ya conocemos. 

Proceso de la Comprensión Lectora. Según Pérez (2014) mencionan que el 

proceso de lectura debe ser una herramienta que ayude a las personas a comprender lo 
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que leen y a interesarse en función de sus objetivos. Esto solo se logra cuando leemos 

por nuestra cuenta, permitiéndonos volver a ciertas partes del texto, detenernos a 

reflexionar, conectar lo nuevo con lo que ya sabemos, formular preguntas, identificar lo 

más relevante y lo que es menos importante, y resumir lo que hemos leído. A menudo, 

hacemos esto de manera instintiva. Sin embargo, enseñar a ser buenos lectores es una 

habilidad que cada escuela debería aprender y fomentar desde adentro. 

Elementos de la Comprensión Lectora. Bujaico, et al., (2018) refieren que los 

elementos más importantes de la creación de un producto de aprendizaje son:  

Lector. Como sujeto activo, se le considera un elemento central que juega un 

papel importante en el proceso de comprensión, tiene ciertas características relevantes 

debido a la libertad de lectura y es responsable de fijar objetivos específicos y afinar el 

contenido si se desea. En sí mismo tiene una definición simple. El lector interactúa con 

el texto y trata de comprender el significado del mensaje basándose en su propio 

conocimiento, experiencia y habilidades. Analiza, interpreta, comprende y sistematiza la 

información obtenida a través de conferencias. Cuando un lector lee por placer.  

Texto. La naturaleza del texto tiene un impacto crítico en la comprensión. 

Simplemente extraer significado no es suficiente. Mientras leen, los lectores crean 

diferentes escenas que influyen en la comprensión.  

Actividad. El aprendizaje siempre tiene metas y objetivos y nunca existe en el 

vacío. Aquí está la dimensión del aprendizaje y la actividad. Los objetivos previos a la 

lectura de los lectores pueden imponerse externamente (hacer la tarea en clase) o 

generarse internamente (disfrutar de una novela). Este objetivo está impulsado por fuertes 

motivaciones como la curiosidad y el conocimiento previo.  

Contexto. Determina el contexto cultural y sociolingüístico en el que se encuentra 

el lector. No ajustar tur hábitos de lectura en casa puede perjudicar tus puntuaciones de 

comprensión por que no las asocias con palabras significativas. Es así de simple. Las 

circunstancias socioeconómicas tienen un impacto similar. Esto se debe a que no existe 

una biblioteca en casa donde los niños estén expuestos a este tipo de experiencias. Sin 

embargo, es importante señalar que la forma en que los padres expresan sus pensamientos 

tiene un gran impacto en el desarrollo del lenguaje de sus hijos, lo que puede dificultar 

el aprendizaje de la lectura.  
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Estrategias de Comprensión Lectora. La estrategia es un conjunto de planes 

para lograr el entendimiento de un texto. Muchos estudiantes utilizan diversas estrategias 

para comprender el 100% de lo que se lee, si los estudiantes utilizar las estrategias 

correctas mejoran la facultad de entender dicha lectura o texto.  

Según López (2021) nos dan a conocer las siguientes estrategias para lograr la 

comprensión lectora:  

Antes de la Lectura. La función principal es “activar conocimientos previos” y 

puedes utilizar las siguientes estrategias:  

• Analizar temas y fotografías del curso.  

• Predecir lo que sucederá en el texto.  

• Comparte tus ideas con tus compañeros.  

Durante la Lectura. Están son las principales funciones del “procesamiento de 

información” y los tipos de estrategias que pueden utilizar.  

• Determinar el significado de palabras desconocidas.  

• Hacer inferencias y predicciones.  

• Hacer preguntas sobre lo que está pasando.  

• Construir imágenes mentales y emocionales.  

• Identificar información importante e ideas relevantes.  

Después de la Lectura. Su función principal es “evaluar, apreciar y comprender 

el contenido y ampliar los conocimientos del lector”. Los tipos de estrategias que pueden 

utilizar son:  

• Recuerda y revisa lo que has leído.  

• Organizador gráfico estructurado.  

• Creación de gráficos. 

• Crear colecciones.  

• Contestar las interrogantes. 

Importancia de la Comprensión Lectora. Según Rodríguez (2017) explica que, 

la comprensión lectora es crucial para construir una sociedad. Los estudiantes que 

adquieren el hábito de leer podrían avanzar mejor en la política, la vida social y cultural; 

las personas que pueden leer bien son más críticas y reflexivas. La comprensión lectora 

les permite entender y analizar un texto. Si uno comprenderle leído al leer, no es fácil ser 
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engañado. Se valora, busca indagar y critica lo que se ha dicho. “La comprensión lectora 

es vital en el desarrollo y el crecimiento infantil.” 

Objetivo de la Comprensión Lectora. Según Mayor (2018) el objetivo de la 

comprensión lectora son los siguientes:  

•  Fomentar el placer y hábito por la lectura.  

•  Desarrollar habilidades comunicativas incorporando estrategias de lectura.  

•  Involucrar a las escuelas, familias y comunidades en la promoción de hábitos y 

disfrute de la lectura. 

Dimensiones de Comprensión Lectora. Las dimensiones de la variable 

dependiente comprensión lectora son las siguientes: 

Niveles de Comprensión Lectora. El Ministerio de Educación (2007), considera 

como niveles de la comprensión lectora: al nivel literal (centrada en el texto, significa 

entender bien el texto y recordar con precisión la información que esta explicita), nivel 

inferencial (establece relaciones, infiere aspectos que no están escritos en el texto) y el 

nivel crítico (analiza, argumenta, descubre coherencias o incoherencias) 

Asi mimo según Gloria y Molina (2007) afirman que: "La comprensión literal es 

saber todo lo que aparece claramente en un texto, este tipo de comprensión suele recibir 

más atención en las escuelas. En este contexto, debemos enseñar a los niños." (pág.16). 

De igual manera según Cervantes (2017) manifiesta cuando el lector utiliza sus 

ideas, intuición y experiencia personal para formular hipótesis y hacer conjeturas más 

allá de lo que está explícito en el texto. Las tareas incluyen deducir detalles de apoyo, 

ideas principales, secuencia, comparaciones, relaciones de causa y efecto, rasgos de 

carácter, aplicar nuevas situaciones, predecir resultados y entender el lenguaje figurado. 

Este nivel implica analizar y establecer un diálogo activo entre el texto y el lector para 

extraer significados implícitos. 

Por otro lado según Cervantes (2017) en este nivel, el lector emite juicios de valor 

sobre el texto, integrando los niveles anteriores y aportando su opinión personal sobre 

aspectos como el comportamiento de los personajes, la coherencia del texto, y 

diferenciando hechos de opiniones. Requiere un juicio evaluativo profundo que depende 

también de la formación y contexto del lector 
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La comprensión lectora no se limita al reconocimiento de letras o palabras, sino 

que constituye un proceso mental activo mediante el cual el lector construye significado 

a partir de lo que lee. Leer, por tanto, no es una actividad mecánica, sino una acción 

reflexiva en la que el estudiante interpreta, analiza y da sentido al contenido del texto 

según su experiencia y conocimiento previo. 

Desde esta perspectiva, Solé (1998) señala que la lectura implica una interacción 

constante entre el lector y el texto, en la cual el estudiante utiliza sus ideas previas, 

expectativas y saberes para comprender la información nueva. Es decir, el significado no 

está únicamente en el texto, sino que se construye cuando el lector se involucra 

activamente con él. 

Asimismo, Pinzás (2006) señala que la comprensión lectora surge de un vínculo 

entre los tres elementos principales: el lector, el texto y el contexto. El lector comprenderá 

el mensaje basándose en sus realidades personales, culturales e sociales y formulará 

preguntas, establecerá relaciones y reflexionará sobre lo que leen. De esta manera, se 

produce el proceso de comprensión cuando el estudiante tiene interacciones mentales con 

el texto y lo vincula con su entorno y experiencias. 

En el contexto educativo, esta visión sobre la comprensión lectora enfatiza la 

relevancia de adoptar estrategias que ayuden al estudiante a intervenir activamente en la 

lectura. No solo busca promover la comprensión literal, sino también la habilidad para 

interpretar, reflexionar y formular juicios críticos. Con este enfoque, la lectura pasa a ser 

una herramienta fundamental para el aprendizaje significativo y el desarrollo del 

pensamiento. 

Relación entre Lectura de Imágenes y Comprensión Lectora. La relación 

fundamental, complementaria e impulsora entre la interpretación de imágenes y la 

comprensión lectora está respaldada por la Teoría de la Codificación Dual propuesta por 

Fernanadez (2025). Esta teoría sostiene que el aprendizaje alcanza un nivel óptimo 

cuando el cerebro analiza la información a través de dos canales simultáneamente: el 

visual (imagen) y el verbal (palabra escrita). Las imágenes no disminuyen la efectividad 

del texto; en cambio, desempeñan un papel de vínculo o enlace cognitivo, lo que permite 

a los estudiantes almacenar la información en la memoria a largo plazo y recuperarla más 

fácilmente para generar significado. 
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2.3. Definición de Términos Básicos 

Comprensión Lectora. Es un proceso cognitivo que nos permite interpretar y 

dar significado a partir de un texto escrito, infiriendo y evaluando. 

Lectura de Imágenes. Es la habilidad para interpretar mensajes visuales 

considerando elementos formales y contextuales para entender su significado. 

Decodificación. Es la capacidad que tiene el ser humano para reconocer letras y 

palabras en un texto. 

Comprensión Literal. Es entender de manera explícita el contenido del texto. 

Comprensión Inferencial. Habilidad para deducir información implícita en el 

texto usando el conocimiento previo del lector. 

Comprensión Crítica. Evaluación profunda y juicio sobre el contenido del texto, 

valorando argumentos y estructuras para formar una opinión. 

Percepción Visual. Esto consiste en obtener características visuales de u a 

imagen, esto ayuda a entender mucho mejor el contenido del texto.  

Fluidez Lectora. Capacidad para leer con precisión, rapidez y expresión 

adecuada que facilita la comprensión. 

Contextualización. Esto significa relacionar con el contexto el texto o imagen 

para una interpretación adecuada.  

Contexto. Conjunto de circunstancias o factores que rodean la creación o lectura 

de un texto o imagen y afectan su comprensión. 

Meta Cognición. Conciencia y control sobre los propios procesos de 

comprensión y aprendizaje durante la lectura o análisis visual. 

2.4. Hipótesis de la Investigación 

Según Hernández et al. (2014) dicen que la hipótesis en una investigación es: 

Una suposición o respuesta teórica anticipada al problema del estudio. Se 

formulan antes de llevar a cabo el recopilamiento de datos o el experimento y servirán 

como orientación para el investigador, señalando lo que se pretende probar o refutar 

mediante la recopilación y análisis de los datos. Una hipótesis no necesita ser exacta. 

(p.123). 
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De acuerdo con esto, las hipótesis son una proposición preliminar; por eso se 

formularon previo a la ejecución de los 10 sesiones experimentales, y fueron revisadas 

para comprobar si dicha previsión fue correcta tras el análisis de los datos recogidos. 

2.4.1. Hipótesis General 

La lectura de imágenes andinas influye significativamente en la comprensión 

lectora en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” 

Huamanguilla, 2025.  

2.4.2. Hipótesis Específicas 

• La lectura de imágenes andinas influye significativamente en el desarrollo del  

nivel literal en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio” Huamanguilla, 2025 

• La lectura de imágenes andinas influye significativamente en el desarrollo del  

nivel inferencial en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio” Huamanguilla, 2025 

• La lectura de imágenes andinas influye significativamente en el desarrollo del  

nivel crítico en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio” Huamanguilla, 2025 

2.5. Variables, Dimensiones e Indicadores 

2.5.1. Variables 

 Hernández (2010) señala que, estas dos variables son fundamentales para el 

método científico. Sin embargo, hay otros factores que pueden influir en esta relación de 

causa y efecto, ya sea intensificándola, debilitándola, ocultándola, desviándola o, tal vez, 

incluso creándola. Las variables intervinientes surgen porque las causas y efectos no 

están aislados; están entrelazados en el vasto desarrollo del universo junto con muchas 

otras variables que los rodean. La relación de causa y efecto que elegimos estudiar está, 

en mayor o menor medida, afectada por algunas de estas variables. Se les llama así porque 

son variables que deben estar presentes. 

Como menciona Hernández, la variable independiente (lectura de imágenes 

andinas), que funcionó como la herramienta principal que se aplicó para mejorar la 

situación inicial. Se utilizó como un material didáctico para desarrollar un conjunto de 
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habilidades y capacidades en los estudiantes de educación primaria. Su función fue como 

el estímulo necesario para que los estudiantes puedan disfrutar al comprender el 

contenido de las imágenes andinas. 

En la variable dependiente (comprensión lectora), que representó el resultado que 

se quería lograr. Funcionó como la meta final del estudio. Sirvió para observar si, después 

de usar las imágenes andinas los estudiantes de cuarto grado de educación primaria 

desarrollaron las habilidades de comprender lectora. 

Por lo tanto las variables permitieron demostrar el objetivo del estudio. 

2.5.2. Dimensiones  

Hernández (2010) describe las dimensiones en evaluación como categorías que 

agrupan un conjunto de indicadores relacionados con aspectos específicos que se desean 

analizar. Estas dimensiones se delimitan por su contenido, el alcance del estudio y el tipo 

de información que se busca obtener. En la evaluación educativa, las dimensiones 

permiten organizar y comprender los diferentes procesos y variables que intervienen, 

reconociendo además las interrelaciones e interdependencias entre ellas. 

De acuerdo a lo mencionado, las dimensiones fueron las partes principales en las 

que se dividieron de las variables para poder entenderlas mejor, las cuales se 

dimensionaron de la siguiente manera: 

Variable Independiente. La variable independiente del trabajo de investigación 

es: (lectura de imágenes andinas) y presenta tres dimensiones principales.  

• Observación de la imagen 

• Análisis e interpretación 

• Relación con saberes previos 

Variable Dependiente. La variable dependiente del trabajo de investigación es: 

(comprensión lectora), y presenta tres dimensiones principales.  

• Nivel literal 

• Nivel inferencial  

• Nivel crítico  
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2.5.3. Indicadores  

Según Hernández (2010), los indicadores son aquellos elementos que revelan las 

cualidades y características de un ente físico, procesual o fenomenal, facilitándonos un 

entendimiento sobre su conducta. En términos educativos, se entienden como una 

acumulación de datos con el objetivo de establecer, describir y evaluar. Además, las 

dimensiones representan espacios donde se agrupan diversos indicadores. Tienen 

elementos como el contenido, alcance de investigación y tipo de información que se 

pretende recabar. 

Dado lo planteado por el autor citado, los indicadores utilizados para la variable 

de la lectura de imágenes andinas, servían para conocer cuán la respuesta de los niños 

respondía a las sesiones de aprendizaje. Se observó, por ejemplo, si los estudiantes 

emplearon su imaginación y creatividad para asimilar y interpretar las imágenes andinas 

empleadas en las sesiones de enseñanza. Los indicadores actuaron como las piezas clave 

en la organización de las sesiones de aprendizaje, asegurándose de que cada una 

contribuía a la adopción de las capacidades y habilidades de las niñas de forma práctica. 

En cuanto a comprensión lectora, los indicadores funcionaron como una lista de 

conductas donde permitió registrar si el estudiante al observar las imágenes  puede 

comunicar información (nivel literal), si muestra la capacidad de inferir en hora del 

desarrollo de las sesiones al observar las imágenes andinas (nivel inferencial) y también 

si el estudiante reflexiona y evalúa las imágenes observadas (nivel crítico). Gracias a los 

indicadores se determinó los ítems para recopilar datos y llegar a conclusiones. 

2.5.4. Operacionalización de Variables 

Según Espinoza (2019) menciona que la operacionalización de las variables 

consiste es descomponer las partes que componen la hipótesis, enfocándose directamente 

en las variables. Este proceso se lleva a cabo al dividir las variables en componentes más 

pequeños, conocidos como dimensiones, y luego transformar estas dimensiones en 

indicadores que se pueden observar y medir de manera directa. Además, subraya que la 

operacionalización es muy importante porque permite definir con claridad qué aspectos 

se van a medir y registrar, lo que es necesario para obtener conclusiones en la 

investigación. 

Por lo tanto, como menciona el autor al descomponerse las variables son 

estudiadas de manera individual para medir de manera directa, para la variable 
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independiente lectura de imágenes andinas a través de diez sesiones de aprendizaje. La 

función de este paso fue convertir la lectura con dibujos para una actividad dinámica en 

los estudiantes, siendo así el valor fundamental de esta material pedagógico.  

Por otro lado, la variable dependiente comprensión lectora se trabajó mediante 

una ficha de observación. Este documento sirvió para que se pudiera anotar y calificar 

cómo mejoraban los participantes del estudio. Se observaron tres cosas sencillas: si los 

estudiantes comunican la información obtenida de las imágenes andinas (nivel literal), si 

los estudiantes pueden inferir a partir de lo que observan de las imágenes andinas (nivel 

inferencial) y por último si los estudiantes desarrollan esa capacidad de reflexionar y 

evaluar sobre las imágenes observadas durante el desarrollo de las sesiones de 

aprendizaje(nivel critico). Por lo tanto, este proceso sirvió para demostrar con hechos 

reales que la lectura de imágenes andinas ayuda a mejorar en la comprensión lectora en 

los estudiantes de educación primaria. 

2.5.5. Definición Conceptual y Operacional 

Según Kerlinger (s,f), la definición conceptual se refiere al significado teórico de 

un término o variable, mientras que la definición operativa es "el conjunto de 

procedimientos que describen las actividades que un observador debe realizar para medir 

una variable e interpretar los datos obtenidos" (p.41). 

De acuerdo a lo mencionado, la definición conceptual permitió fundamentar la 

Lectura de imágenes andinas como un recurso pedagógico e importante y comprensión 

lectora como un acto de comprender y obtener información de las imágenes andinas. Su 

función fue investigar de sustento científico. Posteriormente, la definición operacional 

permitió ejecutar la propuesta mediante diez sesiones experimentales y el uso del 

cuestionario. Este proceso cumplió la función de transformar las conductas espontáneas 

de los estudiantes del nivel primario de dicha institución educativa dentro de las 

dimensiones nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico, verificando así la efectividad 

de las imágenes andinas para desarrollar la comprensión lectora en estudiantes del cuarto 

grado de educación primaria. 
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2.6. Cuadro de opreacionalizacion de variables  

Variables Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

Variable 

independiente 

Lectura de 

imágenes 

andinas 

Según Durand (s.f) define 

que, la lectura de imágenes 

andinas es analizar, para 

comprender qué elementos la 

componen y cómo están 

organizados, a fin de 

transmitir pensamientos y 

descifrar mensajes. Leer una 

imagen consiste, además, en 

relacionar figuras, formas, 

palabras, colores, texturas 

que aparecen, de forma que al 

ser unidas, ayuden a 

comprender y distinguir los 

mensajes visuales. 

 

Se diseñó el 

material 

experimental o 

plan de acción con 

10 sesiones 

Observación de la 

imagen 

• Identifica símbolos 

• Reconoce colores y formas 

• Diferencia elementos 

culturales 

Nominal (no 

aplica) 

Análisis e 

interpretación 

• Relaciona imagen con 

práctica cultural 

• Analiza desde varias 

disciplinas. 

• Valora la identidad cultural 

Relación con 

saberes previos 

• Narra historias a partir de 

imágenes. 

• Crea producciones propias 

• Reflexiona sobre valores 

Variable 

dependiente 

Comprensión 

lectora 

Según Abanto y Briones 

(2023), la comprensión 

lectora es un proceso activo 

mediante el cual el lector no 

La variable 

comprensión 

lectora se evaluó 

con un 

Nivel literal 

• Reconoce personajes y 

objetos en la imagen andina. 

• Identifica lugares o espacios 

donde ocurren las escenas. 

Ordinal 

AD=Logro 

destacado 
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solo decodifica palabras, sino 

que construye significado 

interactuando con el texto, 

integrando saberes previos y 

relacionándolo con su 

contexto, reconociendo ideas 

literales, realizando 

inferencias y expresando una 

valoración crítica. 

cuestionario 

aplicado a los 

estudiantes de 

primaria. Este 

cuestionario 

medirá tres 

dimensiones: 

Nivel literal 

Nivel inferencial 

Nivel crítico 

 

• Menciona detalles visibles en 

la imagen (colores, formas, 

animales). 

 

A= Logrado 

esperado 

B= En 

proceso 

C= En inicio 

 

Nivel inferencial 

• Explique qué pasa en la 

imagen. 

• Imagina la historia que 

cuenta. 

• Infiere la secuencia del texto. 

Nivel crítico 

 

• Da su opinión sobre la 

imagen. 

• Explica qué aprende de la 

cultura. 

• Reflexiona. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo de Estudio 

En el presente estudio se realizó una investigación educativa aplicada 

La investigación aplicada también se llama "investigación práctica o empírica" 

porque se enfoca en usar los conocimientos obtenidos para resolver problemas reales. 

Además, mientras se aplica lo aprendido, se generan nuevos conocimientos de manera 

ordenada y organizada a partir de la práctica (Murillo, 2008). 

3.2. Nivel de Investigación  

La presente investigación fue de nivel explicativo, porque se centró en identificar 

las causas que pueden generan de un hecho. 

Según Barrero & Ticona (2025) determinan que, este nivel de investigación 

explicativo se centra en describir las causas de un hecho y las condiciones que se 

manifiestan, esto permite en poder explicar la causa y el efecto en relación de las 

variables del estudio. 

De acuerdo a lo mencionado, el nivel de investigación es explicativo, porque 

permitió analizar de como la aplicación de lectura de imágenes andinas influye 

significativamente en desarrollar la comprensión lectora en los estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria de la institución educativa ya mencionado. Siendo así se 

muestra la relación de causa y efecto entre la variable independiente que es lectura de 

imágenes andinas, y la variable dependiente que es comprensión lectora. 
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3.3. Método de Estudio 

En el presente trabajo de investigación, se utilizaron los siguientes métodos: 

3.3.1. Método General 

Según Tamayo y Tamayo (2004), este método general conocido como "método 

científico" es: "Es un procedimiento para identificar las condiciones en las que ocurren 

eventos específicos, generalmente caracterizados como experimentales, verificables, 

lógicos y observables" (p. 28). 

Así, el método científico ayuda en realizar un proceso de investigación de manera 

sistemática, siguiendo el orden que permite resolver una problemática de investigación y 

que, al mismo tiempo, le guía mediante procedimientos técnicos y conduce a un resultado 

conclusivo del estudio. 

3.3.2. Métodos Específicos  

Los métodos específicos que se consideró en la investigación son los siguientes: 

Analítico – Sintético. Unda (2000) este método hace que estudiar y organizar la 

información que hemos recolectado sea mucho más fácil, ayudándonos a captar la idea 

principal de manera sencilla. Se fundamenta en dos procesos mentales que, aunque son 

opuestos, se complementan entre sí: el análisis, que descompone un todo en partes para 

entender sus características y relaciones, y la síntesis, que une esas partes para identificar 

conexiones y las ideas generales que las agrupan, enfocándose solo en lo esencial para 

comprender bien el conjunto. 

Según el método analítico y sintético, en este análisis se aplicó el método analítico 

para descomponer la variable independiente: comprensión lectora, en 3 dimensiones, 6 

indicadores y se extrajeron 18 ítems. El método analítico sirve para profundizar en el 

estudio del tema. Luego, se usó el método sintético para organizar esos datos y obtener 

los resultados relacionados con la comprensión lectora, estas medias y las dimensiones 

fueron recogidas mediante el cuestionario. Se presentaron los resultados obtenidos con 

las tablas de frecuencia y porcentual con detalles e especificidad. Estas dos técnicas son 

relevantes porque trabajan en conjunto. 

Método Inductivo-Deductivo. Según Rodríguez & Pérez (2017) el método 

inductivo-deductivo se compone de dos enfoques opuestos: la inducción y la deducción. 

La inducción es un tipo de razonamiento que va de casos específicos a una idea más 
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general.  Esto quiere decir que al observar varias veces los hechos o fenómenos, podemos 

reconocer sus características similares, de esas observaciones se concluye sobre los que 

los define. 

Por lo tanto de acuerdo a lo mencionado, el método inductivo se desarrolló en el 

trabajo de investigación a través de la técnica de observación, al presentar la lectura de 

imágenes andinas a los estudiantes de cuarto grado de educación primaria se inició con 

un proceso que va de lo particular a lo general, observando a cada uno de los 

participantes, de cómo interactúan con las imágenes andinas presentada en los 10 

sesiones realizadas  siendo herramientas de suma importancia para mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes. Y el método deductivo funciona como respaldo 

teórico de la investigación.  

Método Hipotético-Deductivo. Unda (2000) en este enfoque, las hipótesis 

funcionan como puntos de partida para hacer nuevas suposiciones. Se comienza con una 

hipótesis que puede venir de principios, leyes o datos observados, y usando la deducción, 

se hacen predicciones que luego se comprueban con la realidad. Si las predicciones 

coinciden con los hechos, se confirma si la hipótesis es verdadera o no. Pero si las 

predicciones no coinciden con la realidad, eso también es útil porque muestra que la 

hipótesis original tiene errores y necesita ser revisada o cambiada. 

De acuerdo a lo mencionado, el método hipotético-deductivo se dio en este 

trabajo de investigación es mediante la formulación de hipótesis, donde se plantea una 

posible respuesta y esto fue comprobado con la realidad del estudio, si el posible 

respuesta que se planteó concuerda con los hechos, siendo así la hipótesis se fortalece y 

se determina que es significante la lectura de imágenes andinas para mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes de educación primaria del cuarto grado. 

Método Estadístico. Según Ojeda, et al., (2024) el método estadístico, es un 

conjunto de reglas y técnicas que se utilizan para recopilar, organizar, analizar y 

comprender datos. Su propósito es ayudar a explicar eventos, poner a prueba ideas y 

tomar decisiones basadas en un grupo pequeño que representa a toda una población.  

Teniendo en cuenta lo mencionado, el método estadístico permitió que el trabajo 

de investigación presente todo el conjunto de procedimientos que se utilizaron para 

recolectar, organizar, resumir, analizar e interpretar con datos numéricos, este método es 

el que permitió demostrar con números que la lectura de imágenes realmente influye 
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significativamente en mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de educación 

primaria. 

El Método Experimental. Según Suarez, et al. (2022) plantea que el método 

experimental, es el que permite al investigador actuar sobre algo y observar, comprueba 

las consecuencias de esa actuación.  

Por lo tanto, el método experimental se desarrolló en esta investigación al 

presentar una estrategia que es la lectura de imágenes andinas para mejorar la 

comprensión lectora, para su efecto se desarrolló 10 sesiones de aprendizaje y por lo cual 

se pudo determinar que la lectura de imágenes andinas influye significativamente en 

mejor la comprensión lectora en estudiantes de educación primaria. 

3.4. Diseño de la Investigación 

Se empleó el diseño Pre-experimental de corte Longitudinal (Pre prueba - Post 

prueba con un solo grupo). Se denomina pre-experimental porque se manipula 

deliberadamente la variable independiente (se aplican sesiones de aprendizaje) para 

analizar su efecto sobre la comprensión lectora. Es longitudinal porque los datos se 

recolectan en dos momentos diferentes: antes y después del estímulo (Hernández 

Sampieri et al., 2014). 

En el presente estudio se empleó el diseño de investigación pre experimental, con 

un solo grupo experimental de pre test (pre prueba) y pos test (pos prueba) 

GE: O1 ..X..O2 

GE: Grupo experimental  

O1: Pre test 

X: tratamiento experimental (10 sesiones aplicadas) 

O2: Pos test 

Diseño pre-experimental es una herramienta necesaria para los investigadores que 

buscan averiguar supuestos soluciones, aunque sus resultados deben interpretarse con 

prudencia debido a las debilidades propias en su estructura (Pino, 2006) 
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3.5. Población y Muestra 

3.5.1. Población  

Según Toledo, (2019) menciona que: 

La población está conformado por elementos específicos como por ejemplo, 

personas, objetos, organismos, historias clínicas, etc. La población tiene la característica 

de ser estudiada, medida y cuantificada, además la población debe delimitarse 

específicamente de acuerdo a su entorno con sus respectivas características de contenido, 

lugar y tiempo. 

La población de estudio fue conformado por 28 niños y niñas del cuarto grado 

de primaria de las secciones “A” y “B”, matriculados en el año académico 2025. 

Tabla 1 

La población de los estudiantes de la Institución Educativa  N°38270 Mx-P. 

Nota. Nomina de matrícula 2025. 

3.5.2.  Muestra 

La muestra de estudio fue constituida de 15 niños y niñas del cuarto grado de 

educación primaria de la sección “B” de dicha institución ya mencionada. 

Sierra (2003) menciona que la muestra es una parte de la población que se toma 

como grupo experimental en el que se aplicará la investigación o el material 

experimental, es la parte total del estudio, que se somete a observación científica en 

representación del conjunto, con el propósito de obtener resultados válidos, también para 

el universo total investigado. 

 

 

 

 

 

Estudiantes Varones Mujeres Total 

Cuarto grado sección “A” 

Cuarto grado sección “B” 

9 

10 

4 

5 

13 

15 

Total 19 9 28 
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Tabla 2 

La muestra de los estudiantes de la Institución Educativa N°38270 Mx-P  

Nota. Nomina de matrícula 2025. 

3.6. Técnicas de Muestreo 

Como menciona Ríos (2017), la elección de las unidades en este tipo de muestreo 

depende del criterio del científico, lo que a menudo resulta en decisiones que pueden ser 

abstractas y, en general, unilaterales. Es fundamental señalar que este muestreo debería 

aplicarse únicamente en situaciones donde la prueba de probabilidad sea problemática o 

incluso impensable, ya que la muestra podría no reflejar adecuadamente a la población. 

Debido a su falta de precisión, este enfoque es más adecuado para poblaciones pequeñas 

o cuando se necesita un nivel específico de profundidad. 

De acuerdo a lo mencionado, en esta tesis la selección de la muestra fue realizada 

con la técnica de muestreo no probabilística por conveniencia. Ya que la sección “B” del 

cuarto grado de primaria de dicha institución fue asignado a mi persona como docente 

practicante. 

3.7. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

En proceso de recolección de datos se desarrolló con la técnica e instrumento de 

recolección de datos, se detalla de la siguiente manera. 

3.7.1. Técnica 

La encuesta es una herramienta de investigación que se utiliza para recopilar 

información de una población específica a gran escala. Este método puede incluir 

diversas técnicas e instrumentos para la recolección de datos, como entrevistas y 

cuestionarios. Lo que distingue a la encuesta es su aplicación estandarizada, donde se 

hacen las mismas preguntas a todos los participantes, lo que la hace útil tanto para 

investigaciones cuantitativas como para estudios cualitativos complementarios (Narváez, 

2007). 

Por lo tanto, de acuerdo a la cita mencionada en esta tesis se trabajó con la técnica, 

que es la encuesta, esta técnica siendo pertinente para este grupo de estudio  

Estudiantes Varones Mujeres Total 

Cuarto grado sección “B” 10 5 15 

Total 10 5 15 



53 

3.7.2. Instrumento  

Según Medina, et al. (s.f) determinan que “el instrumento es una herramienta o 

recurso material específico que se utiliza para recopilar y registrar datos sobre las 

variables o fenómenos que está estudiando” (p.14). 

Por lo tanto, el instrumento que se utilizó en este estudio es el cuestionario que 

contenía de 18 elementos (items) para registrar la información y contar con base de datos 

para ser procesados en el programa estadístico SPSS 27 y obtener resultados para la 

investigación. 

3.8. Validez y Confiabilidad del Instrumento 

3.8.1. Validez del Instrumento  

El instrumento de recolección de datos elaborados con el cuestionario, fue 

sometido a juicio de 3 expertos, para su evaluación, cuyos resultados se procesará,  

empleando el programa estadístico.  

Según Hernández y Fernández (2014) la validez en la investigación es importante 

ya que es un instrumento que sirve para medir lo validado con precisión en contenido 

que se está evaluando, es importante asegurar la calidad de los resultados del estudio que 

se va realizar.  

Tabla 3 

Resultados de validez de contenido de la ficha de validación por juicio de expertos 

Opinión por juicio de expertos porcentual% Puntos Decisión 

Experto 1 80% 0,8 Bueno 

Experto 2 80% 0,8 Bueno 

Experto 3 90% 0,9 Bueno 

Promedio de ponderación 83,33% 0,833 Bueno 

Nota. Data obtenida con el cuestionario. 

Análisis e Interpretación. El análisis de los resultados detallados en la Tabla 3, 

referentes a la validez de contenido mediante juicio de expertos, permite establecer con 

rigor metodológico la idoneidad del instrumento diseñado para evaluar la comprensión 

lectora. En este proceso de validación, tres especialistas evaluaron la herramienta 

pedagógica, otorgando puntajes individuales de 80%, 80% y 90%, lo que generó un 

promedio de ponderación final de 83,33% (0,833). De acuerdo con la escala técnica 
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aplicada, este resultado se traduce en una decisión de "Bueno", lo cual garantiza que el 

instrumento posee la precisión necesaria para medir las dimensiones e indicadores 

previstos en el estudio.  

3.8.2.  Confiabilidad del Instrumento 

El instrumento validado por expertos se sometió a pilotaje, aplicando a un grupo 

ajeno a la muestra y que presente características similares. Los resultados se procesaron 

para determinar la confiabilidad de los ítems. 

Según Hernández (2014), la confiabilidad de un instrumento de medición de 

datos se logra al utilizarlo varias veces en el mismo sujeto u objeto de estudio. Esto 

implica que los resultados deben ser iguales o al menos similares dentro de un rango 

razonable, sin distorsiones que se puedan atribuir a errores del propio instrumento.  

Tabla 4 

Resultado de la prueba de estadística de fiabilidad 

Alfa de Cronbach Nº de elementos 

,976 18 

Nota. Data de pilotaje con el cuestionario a un grupo ajeno de estudiantes de 

educación primaria que comparten características similares a la muestra estudiada. 

Análisis e Interpretación. El análisis de la fiabilidad del instrumento, evaluado 

mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, arrojó un valor de 0,976 tras su aplicación con 

los 18 ítems que integran el cuestionario pedagógico. Este resultado es estadísticamente 

muy significativo, ya que, al aproximarse a la unidad, indica que el instrumento posee 

una confiabilidad excelente y una consistencia interna sumamente elevada. Desde la 

perspectiva de la metodología científica, esta interpretación técnica garantiza que el 

instrumento es estable y con fiabilidad lo que permite medir la variable comprensión 

lectora con total objetividad.  

3.8.3. Pilotaje 

Hernández et al. (2014) señala que, un estudio piloto también puede servir como 

prueba previa o ensayos de un instrumento específico de investigación. 

Por la tanto, esta prueba consiste en administrar el instrumento a personas con 

características semejantes a las de la muestra objetivo de investigación, se somete a 

prueba no solo el instrumento de medición, sino también las condiciones de aplicación y 
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los procedimientos involucrados. 

Teniendo en cuenta lo anterior, la prueba implica administrar el instrumento a 

individuos con características similares a la muestra objetivo de investigación. Se prueba 

no solo el instrumento de medición, sino también las condiciones y procedimientos de 

aplicación. 

3.9. Técnicas de Procesamiento y Análisis de Datos 

3.9.1. Estadístico Descriptivo 

Según Borrego (2008) la estadística descriptiva se ocupa de resumir y presentar 

las características de un conjunto de datos. La estadística descriptiva utiliza diferentes 

técnicas, como las medidas de tendencia central (media, mediana y moda) también las 

medidas de dispersión (desviación estándar y varianza), esto ayudará a representar de 

manera clara y preciso de los datos estudiados. Esta área  no intenta realizar inferencias 

sobre una población grande, sino que se centra en describir lo se observa dentro de los 

datos disponibles. 

3.9.2.  Estadística Inferencial 

Según Vásquez & Ortiz (2022) definen que la estadística inferencial en la 

investigación científica se utiliza para acceder herramientas que ayudan a manejar la 

información dentro del método científico, se comprende desde el diseño de muestra  hasta 

la comprobación de las posibles soluciones, permitiendo al investigador hacer inferencias 

con conocimiento de lo que significa estadísticamente. 

El instrumento de recolección estructura los datos en tablas de frecuencia y 

gráficos estadísticos, y se analizan las medidas de tendencia central y dispersión. 

Después, se prueban las hipótesis y se evalúa la normalidad de los datos. El 

procesamiento de estadísticas descriptivas requiere el uso de programas como Excel y 

SPSS. Estos programas brindan una variedad de capacidades para convertir los datos 

recopilados en formatos más fáciles de entender, lo que facilita la comprensión de la 

naturaleza de los datos. 

3.10. Aspectos Éticos 

Para la investigación titulada: Lectura de imágenes andinas para la comprensión 

lectora en niños del cuarto grado en la Institución Educativa “San Antonio” de 

Huamanguilla, está orientado bajo las normas APA Séptima Edición. Es importante 



56 

respetar la voluntariedad y obtener el consentimiento informado de los participantes y 

sus familias. Es importante asegurar que no se causen daños físicos o emocionales, 

proteger la privacidad de los datos y garantizar un trato justo para todos. Además, se 

necesita la supervisión de un comité de ética que respalde el estudio, promoviendo la 

honestidad y la responsabilidad científica en todo el proceso. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1. Presentación y Descripción de los Resultados  

Se procedió a analizar los resultados obtenidos en la prueba de entrada (Pre Test) 

aplicada a los 15 estudiantes del cuarto grado de la sección “B”, con el objetivo de 

diagnosticar el nivel inicial de comprensión lectora antes de la aplicación de la estrategia 

de lectura de imágenes andinas y comparar los resultados después de la aplicación que 

es el (Post Test). 

4.1.1. A Nivel Descriptivo 

Los datos recolectados con el cuestionario, fueron valorados mediante una escala 

valorativa ordinal: en inicio (C), en proceso (B), logro esperado (A) y logro destacado 

(AD), estos datos se organizaron en tablas de frecuencias y con gráficos estadísticos, que 

a continuación se presenta: 
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Tabla 5 

Resultado de contraste de comprensión lectora de pre test y post test 

Niveles de logro 
Pre Test Post Test 

ni hi% ni hi% 

AD (Logro destacado) 0 0% 0 0% 

A (Logro esperado) 0 0% 2 13,3% 

B (En proceso) 1 6,7% 13 86,7% 

C (En inicio) 14 93,3% 0 0% 

Total 15 100% 15 100% 

Nota. Data recolectada con el cuestionario en estudiantes de educación primaria. 

Análisis e Interpretación. En, la Tabla 5, que detalla el resultado de contraste 

de la comprensión lectora a nivel general, permite identificar una transformación radical 

en las competencias de los educandos. Durante el pre-test, se detectó una situación 

diagnóstica alarmante: el 93.3% de los estudiantes se ubicaba en “En inicio”, lo que 

indica que casi la totalidad del aula presentaba severas dificultades para procesar textos 

antes de la intervención. No obstante, tras la aplicación de las diez sesiones de lectura de 

imágenes andinas, los resultados del post-test muestran que ningún estudiante 

permaneció en el nivel deficitario. En su lugar, el 86.7% de la muestra logró ascender al 

ha “En proceso” y un 13.3% alcanzó el nivel “Logro esperado”. Esta evolución 

demuestra que el uso de iconografía contextualizada de Huamanguilla actuó como un 

mediador pedagógico efectivo, logrando que los niños transitaran desde una incapacidad 

casi total de comprensión hacia un desempeño satisfactorio en el manejo de la 

información. 
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Tabla 6 

Resultado de contraste de nivel literal de pre test y post test 

Niveles de logro 
Pre Test Post Test 

ni hi% ni hi% 

AD (Logro destacado) 0 0% 0 0% 

A (Logro esperado) 0 0% 3 20% 

B (En proceso) 2 13,3% 12 80% 

C (En inicio) 13 86,7% 0 0% 

Total 15 100% 15 100% 

Nota. Data recolectada con el cuestionario en estudiantes de educación primaria. 

Análisis e Interpretación. En cuanto al análisis específico de la Tabla 6, referida 

al nivel literal, se observa la capacidad de los estudiantes para identificar elementos 

explícitos como personajes, objetos y escenarios en las imágenes del contexto. 

Inicialmente, el 86.7% (13 niños) presentaba un desempeño bajo ubicándose en el nivel 

“En inicio” y el 13,3% que corresponde a 2 estudiantes de los 15 se ubicaron en el pre 

test “En proceso”, lo que indica dificultades incluso para reconocer detalles visibles de 

su propio entorno cultural. Al finalizar el programa, el panorama cambió drásticamente, 

situando al 80% (12 estudiantes) en el nivel “En proceso” y el 20% que corresponde a (3 

estudiantes) en el nivel “Logro esperado”. La interpretación de este salto cualitativo 

sugiere que el uso de materiales familiares de Huamanguilla escenas del campo facilitó 

la decodificación visual, permitiendo que los niños transitaran desde la observación 

pasiva hacia una identificación precisa y detallada de la información explícita. 
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Tabla 7 

Resultado de contraste de nivel inferencial de pre test y post test 

Niveles de logro 
Pre Test Post Test 

ni hi% ni hi% 

AD (Logro destacado) 0 0% 0 0% 

A (Logro esperado) 0 0% 6 40% 

B (En proceso) 3 20% 9 60% 

C (En inicio) 12 80% 0 0% 

Total 15 100 15 100 

Nota. Data recolectada con el cuestionario en estudiantes de educación primaria. 

Análisis e Interpretación. En la tabla 7, se presenta los resultados del nivel 

inferencial, dimensión que exige al estudiante deducir mensajes implícitos, predecir 

sucesos e imaginar historias a partir de lo observado. En el pre-test, el 80% (12 alumnos) 

se encontraba estancado en el nivel “En Inicio” (C), evidenciando una incapacidad para 

ir más allá de la superficie visual. También teniendo el resultado de 20% que corresponde 

(3 estudiantes) se ubicaron en el nivel “En Proceso” (B). No obstante, el post-test revela 

que esta es la dimensión donde se alcanzó el mayor crecimiento hacia los niveles 

superiores de la escala: el 60% (9 niños) se ubicó en el nivel “En Proceso” (B). y un 

notable 40% (6 niños) alcanzó el nivel “Logro esperado” (A). Este resultado es de suma 

importancia, pues demuestra que la lectura de imágenes andinas actuó como un 

"andamiaje cognitivo", permitiendo que casi la mitad del aula lograra construir 

significados complejos y establecer relaciones de causa-efecto que antes de la 

investigación eran inexistentes. 
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Tabla 8 

Resultado de contraste de nivel crítico de pre test y post test 

Niveles de logro 
Pre Test Post Test 

ni hi% ni hi% 

AD (Logro destacado) 0 0 0 0 

A (Logro esperado) 0 0 2 13,3 

B (En proceso) 1 6,7 13 86,7 

C (En inicio) 14 93,3 0 0 

Total 15 100 15 100 

Nota. Data recolectada con el cuestionario en estudiantes de educación primaria. 

Análisis e Interpretación. En la tabla 8, sobre la dimensión nivel critico  en el 

pre test se detalla los resultados del nivel crítico, dimensión que evalúa la emisión de 

juicios de valor y la reflexión sobre la cultura propia. El punto de partida fue crítico, con 

el 93.3% (14 estudiantes) en nivel “En Inicio” (C). y también se muestra de manera clara 

que 6,7 que corresponde a (1 estudiante) se ubica en el nivel “En proceso” (B). No 

obstante, tras la aplicación de los 10 sesiones experimentales la evaluación final (Post 

test) al 86.7% (13 niños) en nivel “En proceso” (B).  y al 13.3% (2 niños) en nivel “Logro 

Esperado” (A). Aunque el nivel crítico es el más complejo en primaria, la interpretación 

refleja que los estudiantes comenzaron a valorar su patrimonio cultural y a expresar 

opiniones propias, abandonando definitivamente la categoría de inicio gracias al vínculo 

entre la lectura y su identidad local. 

4.1.2. A Nivel Inferencial 

Prueba de Normalidad. Para realizar el análisis inferencial y proceder con la 

prueba de las hipótesis planteadas, se utilizan pruebas estadísticas para muestras 

relacionadas tomando en cuenta que, en la investigación se tiene un único grupo muestral, 

al cual fue aplicado un pre test y un post test. Para determinar la prueba estadística a 

emplear se procede a ejecutar el test de normalidad de los datos, el cual nos permite 

seleccionar una prueba paramétrica o no paramétrica. 
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Tabla 9 

Resultados de las pruebas de normalidad de datos 

Nota. Elaboración propia. 

Análisis e Interpretación. En la tabla 9, los resultados muestran  las pruebas de 

normalidad de datos, es fundamental para garantizar la validez del tratamiento estadístico 

posterior. Debido a que la muestra es pequeña (N=15 estudiantes), se aplicó el test de 

Shapiro-Wilk. Los resultados para el nivel crítico arrojaron valores de significancia de 

p=0.000 tanto en el pre-test como en el post-test. Al ser estos valores menores a 0.05, se 

determina que los datos no siguen una distribución normal. Esta interpretación técnica 

justifica y obliga al uso de pruebas no paramétricas, específicamente la prueba de rangos 

con signo de Wilcoxon, para contrastar las hipótesis, asegurando que los hallazgos tengan 

un respaldo metodológico sólido y no sean producto del azar. Por ello, el análisis 

inferencial garantiza conclusiones resaltantes ante la falta de normalidad. En la hipótesis 

general y todas las específicas, lo que permite rechazar la hipótesis nula y confirmar con 

total certeza estadística que la lectura de imágenes andinas influye significativamente en 

la comprensión lectora en estudiantes de nivel primaria. 

4.2. Prueba de Hipótesis 

4.2.1. Prueba de Hipótesis General 

Ho. La lectura de imágenes andinas no influye significativamente en la 

comprensión lectora en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio” Huamanguilla, 2025.  

Pruebas de normalidad 
Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Pre test comprensión lectora ,284 15 ,000 

Post test comprensión lectora ,413 15 ,000 

Pre test nivel literal ,413 15 ,000 

Post test nivel literal ,499 15 ,000 

Pre test nivel inferencial ,499 15 ,000 

Post test  nivel inferencial ,630 15 ,000 

Pre test nivel crítico ,284 15 ,000 

Post test nivel crítico ,413 15 ,000 
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Ha. La lectura de imágenes andinas influye significativamente en la comprensión 

lectora en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” 

Huamanguilla, 2025.  

Nivel de Significancia. 0,05 

Estadígrafo. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras 

relacionadas. 

Tabla 10. 

Resultado de contraste de comprensión lectora entre pre test y pos test  

Estadísticos de prueba 

 
Post test de compression lectora 

Pretest de comprensión lectora 

Z -3,557b 

Significancia. Asintótica .(bilateral) 0,000 

Nota a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

Nota b. Se basa en rangos negativos. 

Análisis e Interpretación. En la Tabla 10 se presenta el Resultado de contraste 

de comprensión lectora entre pre test y pos test", que corresponde a la validación de la 

hipótesis general. El estadígrafo de Wilcoxon alcanzó un valor de Z=−3.557 con una 

significancia asintótica bilateral de p=0.000. Este resultado es contundente: al ser el valor 

p mucho menor a 0.05, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, 

confirmando que la lectura de imágenes andinas influye de manera significativa y 

positiva en la mejora de la comprensión lectora. Por lo tanto, se dice que el cambio 

observado en los estudiantes es transformación integral de sus capacidades cognitivas 

provocada por el estímulo visual contextualizado. 

4.2.2. Prueba de Hipótesis Específica 1 

Ho. La lectura de imágenes andinas no influye significativamente en el desarrollo 

del nivel literal en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” 

Huamanguilla, 2025 

Ha. La lectura de imágenes andinas influye significativamente en el desarrollo 

del nivel literal en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” 

Huamanguilla, 2025 
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Nivel de Significancia. 0,05 

Estadígrafo. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas. 

Tabla 11 

Resultado de contraste de nivel literal entre pre test y pos test  

Estadísticos de prueba 

 
Post test de nivel literal 

Pre test de nivel literal 

Z -3,557b 

Significancia. Asintótica .(bilateral) 0,000 

Nota a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

Nota b. Se basa en rangos negativos. 

Análisis e Interpretación. En la tabla 11, los resultados muestran el contraste de 

nivel literal entre pre test y pos test", Esta dimensión evalúa la facultad de los niños para 

reconocer personajes y objetos en la imagen andina, identificar los espacios donde 

ocurren las escenas y mencionar detalles visibles como colores, formas y animales. Para 

el procesamiento de estos datos, se utilizó la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon, 

un estadígrafo no paramétrico cuya elección fue técnicamente necesaria debido a que las 

pruebas de normalidad de Shapiro-Wilk determinaron que los datos del estudio no 

seguían una distribución normal. Los hallazgos presentan un estadístico de prueba 

Z=−3,557, valor que se sustenta en la prevalencia de los rangos negativos obtenidos al 

contrastar las puntuaciones de la evaluación de salida frente a la de entrada, demostrando 

el nivel de significancia asintótica bilateral de 0,000. Al comparar este resultado con el 

nivel de significancia establecido para la tesis de α=0,05, se evidencia que el valor p es 

menor (p<0,05), lo cual permite rechazar la hipótesis nula (Ho) que negaba la influencia 

de la estrategia y aceptar la hipótesis alterna (Ha). Por lo tanto, se confirma con un nivel 

de confianza del 95% que la lectura de imágenes andinas influye de manera significativa 

en la mejora del nivel literal de los niños de cuarto grado en Huamanguilla. 

4.2.3. Prueba de Hipótesis Específica 2 

Ho. La lectura de imágenes andinas no influye significativamente en el desarrollo 

del  nivel inferencial en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio” Huamanguilla, 2025 
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Ha. La lectura de imágenes andinas influye significativamente en el desarrollo 

del nivel inferencial en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio” Huamanguilla, 2025 

Nivel de significancia. 0,05 

Estadígrafo. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas. 

Tabla 12 

Resultado de contraste del nivel inferencial entre pre test y pos test  

Estadísticos de prueba 

 
Post test nivel inferencial 

Pre test nivel inferencial 

Z -3,448b 

Significancia. Asintótica .(bilateral) 0,001 

Nota a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

Nota b. Se basa en rangos negativos. 

Análisis e Interpretación. En la tabla 12, el resultado de la dimensión es 

importante, ya que evalúa la capacidad de los niños para explicar lo que sucede en una 

imagen, imaginar la historia que esta cuenta e inferir secuencias lógicas que no están 

explícitamente detalladas en el material visual. Para el procesamiento de estos datos, se 

utilizó la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon, un estadígrafo no paramétrico cuya 

elección fue técnicamente necesaria debido a que las pruebas de normalidad de Shapiro-

Wilk determinaron que los datos del estudio no seguían una distribución normal. Los 

hallazgos numéricos detallados en esta tabla presentan un estadístico de prueba 

Z=−3,448, valor que se sustenta en la prevalencia de los rangos negativos obtenidos al 

contrastar las puntuaciones de la evaluación de salida frente a la de entrada, Lo más 

determinante desde el rigor de la metodología cuantitativa es el nivel de significancia 

asintótica bilateral de 0,001. Al comparar este resultado con el nivel de significancia 

establecido para la tesis de α=0,05, se evidencia que el valor p es estrictamente menor 

(p<0,05), lo cual permite rechazar la hipótesis nula (Ho) que negaba la influencia de la 

estrategia y aceptar la hipótesis alterna (Ha). Por lo tanto, se confirma con un nivel de 

confianza del 95% que la lectura de imágenes andinas influye de manera significativa y 

positiva en la mejora del nivel inferencial de los niños de cuarto grado en Huamanguilla. 
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4.2.4. Prueba de Hipótesis Específica 3 

Ho. La lectura de imágenes andinas no influye significativamente en el desarrollo 

del  nivel crítico en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” 

Huamanguilla, 2025 

Ha. La lectura de imágenes andinas influye significativamente en el desarrollo 

del  nivel crítico en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” 

Huamanguilla, 2025 

Nivel de significancia. 0,05 

Estadígrafo. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas. 

Tabla 13 

Resultado de contraste del nivel crítico entre pre test y pos test  

Estadísticos de prueba 

 

 

Post test nivel crítico 

Pre test nivel crítico 

Z -3,771 

Significancia. Asintótica .(bilateral) 0,000 

Nota a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

Nota b. Se basa en rangos negativos. 

Análisis e Interpretación. La Tabla 13, los resultados de contraste del nivel 

crítico entre pre test y pos test, se utilizó la Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para 

muestras relacionadas, un estadígrafo no paramétrico seleccionado debido a que las 

pruebas de normalidad previas determinaron que los datos no seguían normalidad. Los 

hallazgos de la prueba Z=−3,771, valor que se sustenta en la prevalencia de los rangos 

negativos. La metodología cuantitativa es el nivel de significancia asintótica bilateral de 

0,000. Al comparar este resultado con el nivel de significancia establecido para la tesis 

de α=0,05, se evidencia que el p-valor es estrictamente menor (p<0,05), lo cual permite 

rechazar la hipótesis nula (H0) y aceptar la hipótesis alterna (Ha). Por lo tanto, se 

confirma con un nivel de confianza del 95% que la lectura de imágenes andinas influye 

de manera significativa y positiva en la mejora del nivel crítico de dicha institución. Al 

trabajar con elementos de su propia cultura, los educandos desarrollaron la seguridad 

necesaria para emitir opiniones sobre la imagen, explicar aprendizajes culturales y 
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proponer acciones para preservar su patrimonio, transformando la lectura en un proceso 

reflexivo y crítico frente a su entorno sociocultural. 

4.3. Discusión de Resultados  

De acuerdo al objetivo general: Determinar la influencia de la lectura de imágenes 

andinas para la comprensión lectora en los niños del cuarto grado dela sección “B”. Los 

resultados estadísticos confirmaron una influencia significativa y positiva, con un valor 

de Z=−3,557 y una significancia de p=0,000, lo que permitió rechazar la hipótesis nula. 

Contrastación con Antecedentes: Este hallazgo coincide con los antecedentes de la 

investigación internacional de Moreira y Castro (2022) en Ecuador, quienes demostraron 

que los recursos visuales potencian las capacidades comunicativas y actúan como un 

andamiaje que facilita la autonomía del estudiante frente al texto. A nivel nacional, 

también coincide con los resultados de Cárdenas y Cóndor (2019), quienes concluyeron 

que la lectura de imágenes mejora significativamente el nivel de comprensión en grupos 

experimentales en comparación con grupos de control. 

Sustento Teórico para el objetivo general: se sustenta en la Teoría de la 

Codificación Dual de Fernández (2025), la cual define que el aprendizaje es más eficaz 

cuando la información se procesa simultáneamente a través de canales visuales y 

verbales. Asimismo, se fundamenta en la Zona de Desarrollo Próximo de Vygotsky, 

donde la iconografía andina de acuerdo al contexto de la institución educativa 

Huamanguilla sirvió como el soporte visual que permitió a los estudiantes de educación 

primaria aprender desde sus saberes previos conocidos hacia la interpretación de 

estructuras textuales más complejas. Por lo tanto se concluye que las lecturas de imágenes 

andinas es una estrategia pedagógica que ayuda a los estudiantes a comprender e 

interpretar las imágenes potenciando sus capacidades y habilidades cognitivas. 

Para el objetivo específico 1, fue Determinar la influencia de lectura de imágenes 

andinas para el desarrollo del nivel literal en los niños del cuarto grado de la Institución 

Educativa “San Antonio”- Huamanguilla, 2025. El análisis inferencial para esta 

dimensión arrojó una mejora significativa respaldada por un p=0,000 y un estadístico 

Z=−3,557. Estos resultados guardan estrecha relación con la tesis de Sandoval (2025), 

realizada en Piura, donde se demostró una mejora altamente significativa (p<0,001) en 

el nivel literal mediante el uso de imágenes en los estudiantes de educación primaria. De 

igual forma, se alinea con lo reportado por Huamán (2024) en Trujillo, quien concluyó 
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que el empleo de recursos visuales permite a los estudiantes identificar ideas principales 

y detalles explícitos con mayor precisión. 

Sustento Teórico: Se sustenta en la definición de Durand, para quien la lectura de 

imágenes andinas es un proceso analítico que permite comprender los elementos 

organizados de una imagen para descifrar mensajes visuales mediante la relación de 

formas, figuras y colores. Además, se apoya en lo planteado por Barragán et al. (2016), 

quienes sostienen que este proceso exige una actividad mental de análisis y relación de 

símbolos que disminuye la complejidad del proceso lector inicial. Por lo tanto, la lectura 

de imágenes andinas comprende la realidad del contexto de la institución mejorando en 

los estudiantes siendo una estrategia pedagógica en la formación de ciudadanos 

competitivos. 

Para el objetivo específico 2: que es, Determinar la influencia de lectura de 

imágenes andinas para el desarrollo del nivel inferencial en los niños del cuarto grado de 

la Institución Educativa “San Antonio”- Huamanguilla, 2025. En el nivel inferencial. 

Esta dimensión mostró un progreso sustancial validado estadísticamente con un p=0,001 

y un valor de Z=−3,448. Este resultado es plenamente coherente con la investigación 

regional de Cárdenas (2024) en Ayacucho (La Mar), quien demostró que el uso de 

cuentos y recursos andinos vinculados a la identidad mejora significativamente la 

capacidad de obtener e inferir información (p=0,0021). También se respalda en la tesis 

de Palacios (2021), quien confirmó que la lectura de imágenes es una estrategia eficaz 

para desarrollar la deducción en textos 

Sustento Teórico: El sustento proviene de Cervantes, et al. (2017), quien 

manifiesta que la comprensión inferencial ocurre cuando el lector utiliza sus ideas, 

intuición y experiencia personal para formular hipótesis y conjeturas que van más allá de 

lo explícito. En este caso, los estudiantes de la institución de Huamanguilla como muestra 

de estudio desarrollaron estas capacidades de inferior de acuerdo a las imágenes 

presentadas, siendo las imágenes andinas como recurso fundamental y el motor que 

activó dicho diálogo entre el sujeto y el recurso visual. 

Para el objetivo especifico 3: Determinar la influencia de lectura de imágenes 

andinas para el desarrollo del nivel crítico en los niños del cuarto grado de la Institución 

Educativa “San Antonio”- Huamanguilla, 2025. Se logró una mejora significativa en la 

capacidad valorativa de los alumnos, con un valor de Z=−3,771 y un p=0,000. 
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Contrastando con los antecedentes: Este avance se asemeja a los hallazgos de Sandoval 

(2025), quien reportó un crecimiento notable en la dimensión crítica (t=56,977) tras la 

intervención con imágenes andinas para mejorar la comprensión lectora en estudiantes 

de educación primaria. Asimismo, los resultados reflejan la efectividad de las 10 sesiones 

de aprendizaje aplicadas en este estudio, las cuales, al igual que en la propuesta de 

Cárdenas (2024), priorizaron la evaluación de la comprensión lectora desde un contexto 

de identidad regional. 

Sustento Teórico: Se fundamenta en la teoría de Monroy & Gómez (2013), 

quienes definen la comprensión como un proceso que faculta al educando para generar 

criterios reflexivos y críticos frente a su entorno, despertando la capacidad creativa e 

innovadora. Además, responde a lo propuesto por Cervantes, et al. (2017) sobre la 

comprensión crítica, donde el lector integra los niveles anteriores para emitir juicios de 

valor y opiniones personales sobre el contenido y su coherencia con su realidad 

sociocultural. Resaltando que el nivel crítico en la comprensión lectora es fundamental 

desarrollarlos, porque este nivel crítico permite a los estudiantes reflexionar y evaluar el 

contenido de la imagen creando que ellos sean personas críticas en la sociedad. 

Finalmente, es importante mejorar la comprensión lectora en estudiantes con 

estrategias pedagógicas como la lectura de imágenes y determinar los tres niveles de 

comprensión lectora en el desarrollo de capacidades y habilidades de obtener 

información a partir de las imágenes y poder inferir creativamente y sobre todo ser una 

persona crítico. 
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CONCLUSIONES 

1. Se concluye que la lectura de imágenes andinas influye significativamente en la 

comprensión lectora en los niños del cuarto grado de la sección “B” de la 

Institución Educativa N°38270/Mx-P de Huamanguilla. Los resultados estadísticos 

finales, validados mediante la prueba de Wilcoxon (Z=−3,557 y p=0,000) 

confirman que la aplicación de las 10 sesiones experimentales permitió que la 

totalidad de la muestra superara los niveles deficitarios identificados en el 

diagnóstico inicial. Este hallazgo demuestra que el recurso visual contextualizado 

funciona como un "andamiaje cognitivo" que transforma integralmente las 

capacidades de los niños para construir significados complejos. 

2. Se concluye en relación al primer objetivo específico: que la lectura de imágenes 

andinas influye significativamente en el desarrollo del nivel literal en los niños del 

cuarto grado de la Institución Educativa “San Antonio” Huamanguilla, 2025, 

facilitando que los estudiantes identifiquen con precisión personajes, objetos, 

colores y escenarios familiares en su entorno cultural. Esta mejora estadística tras 

la prueba de Wilcoxon (p=0,000). Esta mejora estadística indica que el empleo de 

materiales que reflejan el entorno cultural del estudiante reduce la carga cognitiva 

y optimiza el reconocimiento de detalles, facilitando la transición hacia procesos 

de lectura más complejos. 

3. Se concluye que la lectura de imágenes andinas influye significativamente en el 

desarrollo del nivel inferencial en los niños del cuarto grado de la Institución 

Educativa “San Antonio” Huamanguilla, 2025, ayudando a los niños para explicar 

sucesos, imaginar historias y deducir mensajes implícitos que no están detallados 

visualmente. El desplazamiento de los estudiantes hacia los niveles "En proceso" y 

"Logro esperado" en esta dimensión valida que el soporte visual andino actúa como 

un puente efectivo para el pensamiento lógico y la abstracción. Este diálogo activo 

entre el sujeto y el recurso visual permitió que los niños establecieran relaciones de 

causa-efecto que antes de la intervención eran inexistentes. 

4. Se concluye que la lectura de imágenes andinas influye significativamente en el 

desarrollo del nivel crítico en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa 

“San Antonio” Huamanguilla, 2025, según estadísticamente (p=0,000) tras la 

prueba de wilcoxon se concluye que la lectura de imágenes andinas potencia 
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significativamente el nivel crítico, permitiendo que los educandos pasen de una 

observación pasiva a la emisión de juicios de valor. Al finalizar el estudio, los niños 

mostraron una mayor seguridad para expresar opiniones personales sobre las 

costumbres de su comunidad y explicar sus aprendizajes culturales. Esta 

transformación se refleja en su capacidad para reflexionar sobre su propia identidad 

y proponer acciones concretas para preservar su patrimonio sociocultural. 
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RECOMENDACIONES 

1. Se recomienda al Director de la UGEL: Se recomienda promover e institucionalizar el 

uso de estrategias de alfabetización visual e iconografía regional dentro de los planes 

de fortalecimiento de la lectura a nivel provincial. Es fundamental reconocer que, en 

contextos interculturales, la imagen andina funciona como un texto base que facilita 

el tránsito hacia la comprensión de estructuras escritas más complejas. 

2.  Se recomienda a las Directoras de las Instituciones Educativas: Se sugiere liderar 

proyectos de innovación curricular que permitan gestionar la creación  con recursos 

visuales referentes de la Comunidad en cada aula. Al contar con catálogos de 

iconografía local (como fotos de la fauna, flora y labores agrícolas de Huamanguilla), 

se garantiza que los docentes dispongan de materiales didácticos pertinentes que 

motiven la observación inicial y reduzcan la frustración lectora en el nivel literal. 

3. Se recomienda a los Docentes de Educación Básica priorizar en las sesiones de 

aprendizaje la lectura visual como un andamiaje necesario antes de abordar textos 

escritos abstractos. El uso de preguntas mediadoras que inviten a predecir y formular 

hipótesis sobre imágenes del contexto regional como se hizo en las sesiones 

experimentales permite fortalecer el nivel inferencial, estimulando procesos mentales 

superiores de manera natural y progresiva. 

4. Se recomienda a los Padres de Familia fomentar espacios de diálogo en el hogar sobre 

el significado de las tradiciones, artesanías y actividades cotidianas de la comunidad. 

Al conversar con sus hijos sobre las imágenes de su propio entorno, se refuerza la 

identidad cultural y la capacidad crítica, permitiendo que los niños se sientan seguros 

de emitir opiniones y valorar su herencia andina como un conocimiento fundamental 

para su éxito académico. 
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Anexo 5 

Matriz de consistencia 

Problema Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Metodología 

Problema General  

¿En qué medida la 

lectura de imágenes 

andinas influye en la 

comprensión lectora en 

los niños del cuarto 

grado de la Institución 

Educativa “San 

Antonio”- 

Huamanguilla, 2025? 

Objetivo General  

Determinar la 

influencia de lectura 

de imágenes andinas 

para la comprensión 

lectora en los niños 

del cuarto grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025. 

Hipótesis General  

La lectura de 

imágenes andinas 

influye 

significativamente en 

la comprensión 

lectora en los niños 

del cuarto grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”-

Huamanguilla, 2025.  

Variable 

Independiente 

Lectura de 

imágenes andinas 

Observación de la 

imagen 
 

Tipo de estudio: 

Aplicada 

Nivel de 

Investigación: 

Explicativo 

Método de estudio: 

método científico  

Diseños de 

investigación: Pre-

experimental (con pre test 

y post test) 

Población y muestra: 

- Población: 28 

estudiantes 

- Muestra: 15 estudiantes 

Técnicas de muestreo: 

Análisis e 

interpretación 

 

Relación con 

saberes previos 

Problemas 

Específicos  

¿De qué manera la 

lectura de imágenes 

Objetivos 

Específicos 

Determinar la 

influencia de lectura 

Hipótesis 

Específicas  

La lectura de 

imágenes andinas 

Variable 

Dependiente 

Comprensión 

lectora 

Nivel literal 
 

Nivel inferencial 

Nivel crítico 



 

andinas influye en el 

desarrollo del nivel 

literal en los niños del 

cuarto grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025? 

¿De qué manera la 

lectura de imágenes 

andinas influye en el 

desarrollo del nivel 

inferencial en los niños 

del cuarto grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025? 

¿De qué manera la 

lectura de imágenes 

andinas influye en el 

desarrollo del nivel 

crítico en los niños del 

cuarto grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025? 

de imágenes andinas 

para el desarrollo del 

nivel literal en los 

niños del cuarto 

grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025. 

Determinar la 

influencia de lectura 

de imágenes andinas 

para el desarrollo del 

nivel inferencial en 

los niños del cuarto 

grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025 

Determinar la 

influencia de lectura 

de imágenes andinas 

para el desarrollo del 

nivel crítico en los 

niños del cuarto 

grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025 

influye 

significativamente en 

el desarrollo del nivel 

literal en los niños del 

cuarto grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025 

La lectura de 

imágenes andinas 

influye 

significativamente en 

el desarrollo del nivel 

inferencial en los 

niños del cuarto 

grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio” 

Huamanguilla, 2025 

La lectura de 

imágenes andinas 

influye 

significativamente en 

el desarrollo del nivel 

crítico en los niños 

del cuarto grado de la 

Institución Educativa 

“San Antonio” 

Huamanguilla, 2025 

 

No probabilístico por 

conveniencia. 

Técnicas e 

instrumentos: 

Técnica: Encuesta 

Instrumento: 

Cuestionario de 

comprensión lectora 

Validez y Confiabilidad: 

Validez: Juicio de 

expertos 

Confiabilidad: / Alfa de 

Cronbach 

Técnicas de 

procesamiento: 

Estadística descriptiva 

(frecuencias) e inferencial 

(Wilcoxon) 



 

Anexo 6. 

Cuadro de operacionalización de la variable 

Variables Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores 
Escala de 

medición 

Variable 

Independiente 

Lectura de 

imágenes 

andinas 
 

Según Durand (s.f) define 

que, la lectura de 

imágenes andinas es 

analizar, para comprender 

qué elementos la 

componen y cómo están 

organizados, a fin de 

transmitir pensamientos y 

descifrar mensajes. Leer 

una imagen consiste, 

además, en relacionar 

figuras, formas, palabras, 

colores, texturas que 

aparecen, de forma que al 

ser unidas, ayuden a 

comprender y distinguir 

los mensajes visuales. 
 

Consistió en la 

ejecución de un material 

experimental o plan de 

acción desarrollado en 

10 sesiones de 

aprendizaje, utilizando 

imágenes del contexto 

cultural andino del 

distrito de 

Huamanguilla. 
 

Observación 

de la imagen 

• Identifica símbolos andinos. 

• Reconoce colores y formas. 

• Diferencia elementos culturales 

presentes en la imagen. 

Nominal  

No aplica 

Análisis e 

interpretación 

• Relaciona la imagen con 

prácticas culturales andinas. 

• Analiza la imagen desde 

diversas áreas del conocimiento. 

• Valora la identidad cultural. 

Relación con 

saberes 

previos 

• Narra historias a partir de 

imágenes andinas.  

• Crea producciones propias 

(orales o gráficas). 

• Reflexiona sobre valores 

culturales. 



 

Variable 

Dependiente 

Comprensión 

lectora 
 

Según Abanto y Briones 

(2023), la comprensión 

lectora es un proceso 

activo mediante el cual el 

lector no solo decodifica 

palabras, sino que 

construye significado 

interactuando con el 

texto, integrando saberes 

previos y relacionándolo 

con su contexto, 

reconociendo ideas 

literales, realizando 

inferencias y expresando 

una valoración crítica. 

Se evaluó mediante la 

aplicación de una 

Prueba Pedagógica 

(cuestionario) aplicada a 

los estudiantes de cuarto 

grado, la cual midió tres 

dimensiones: literal, 

inferencial y crítica. 

 
 

Nivel literal 

• Reconoce personajes y objetos 

en la imagen andina. 

• Identifica lugares o espacios 

donde ocurren las escenas. 

• Menciona detalles visibles 

(colores, formas). Ordinal 

AD = Logro 

destacado (4) 

A = Logro 

esperado (3) 

B = En proceso 

(2) 

C = En inicio (1) 

Nivel 

inferencial 

• Explica qué sucede en la 

imagen. 

• Relaciona personajes y 

acciones. 

• Imagina la historia que 

comunica la imagen. 

Nivel crítico 

• Emite opiniones sobre la 

imagen. 

• Explica aprendizajes 

culturales. 

• Propone acciones para 

preservar la cultura andina. 

 

 

 

 



 

Anexo 7. 

 Matriz instrumental  

Variables 
Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores N.º ítems Técnica Instrumento 

Escal

a 
Valoración 

Variable 

Independien

te 

Lectura de 

imágenes 

andinas 

Consistió en la 

ejecución del 

material 

experimental o 

plan de acción 

desarrollado en 

10 sesiones de 

aprendizaje, 

basado en el uso 

de imágenes del 

contexto 

cultural andino. 

Observación 

de la imagen 

• Identifica símbolos 

andinos. 

• Reconoce colores y 

formas. 

• Diferencia 

elementos 

culturales. 

Ninguna 
Experimen

tal 

Plan de 

aplicación o 

material 

experimental(1

0 talleres 

experimentales

) 
 

Nomi

nal 
No aplica Análisis e 

interpretación 

• Relaciona la 

imagen con 

prácticas culturales. 

• Analiza la imagen 

desde diversas 

disciplinas. 

• Valora la identidad 

cultural. 

Relación con 

saberes 

previos 

• Narra historias a 

partir de imágenes. 

• Crea producciones 

propias. 

• Reflexiona sobre 

valores culturales. 



 

Variable 

Dependiente 

Comprensión 

lectora 

Se evaluó 

mediante la 

aplicación de 

una Prueba 

Pedagógica 

(cuestionario) a 

los estudiantes 

de cuarto grado, 

la cual midió 

tres 

dimensiones: 

literal, 

inferencial y 

crítica. 

Nivel literal 

• Reconoce 

personajes y 

objetos en la 

imagen andina. 

2 

Encuesta 

(Evaluació

n 

educativa) 

Prueba 

pedagógica 

(Cuestionario) 

Ordin

al 

4 (AD): 

Logro 

destacado 

3 (A): Logro 

esperado 

2 (B): En 

proceso 

1 (C): En 

inicio 

• Identifica lugares o 

espacios. 

 

2 

• Menciona detalles 

visibles. 
2 

Nivel 

inferencial 

• Explica qué sucede 

en la imagen. 
2 

• Relaciona 

personajes y 

acciones. 

2 

• Imagina la historia 

que comunica la 

imagen. 

2 

Nivel crítico 

• Emite opiniones 

sobre la imagen. 
2 

• Explica 

aprendizajes 

culturales. 

2 



 

•  Propone acciones 

para preservar la 

cultura andina. 

2 

 



 

Anexo 8. 

 Instrumento de recolección de datos 

 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

“JOSÉ SALVADOR CAVERO OVALLE” 

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

INTERCULTURAL BILINGÜE 

 

Instrumento de Recolección de Datos 

 

 

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Estimados/as estudiantes, el presente cuestionario busca obtener información 

sobre el trabajo de investigación denominado: Lectura de imágenes andinas para la 

comprensión lectora en los estudiantes del cuarto grado en la Institución Educativa 

N°38270/Mx-P – “San Antonio” Huamanguilla, 2025.  

ESCALA DE VALORACIÓN 

 

Leyenda: 

4 =AD: Destacado 

3 =A: Logrado 

2 =B: En proceso 

1 =C En inicio  

  



 

Dimensiones 01: Nivel literal 

Escala de valoración 

En 

inicio 

En 

proceso 

logrado 

1. ¿Quiénes están en la imagen?    

2. ¿Qué objetos observas en la imagen?    

3. ¿Dónde está pasando la historia?    

4. ¿En qué  lugar o espacio se desarrolla 

la escena? 

   

5. ¿Qué colores hay en la imagen?    

6. ¿Hay colores claros u oscuros en la 

imagen? 

   

 

Dimensión 02: Nivel inferencial 

Escala de valoración 

Nunca 

A 

veces 

Siempre 

7. ¿Qué crees que están haciendo las 

personas en la imagen? 

   

8. ¿Por qué crees que las personas están 

juntas en la escena? 

   

9. ¿Qué crees que están haciendo las 

personas que ves en la imagen? 

   



 

10. ¿Cómo crees que se ayudan o trabajan 

juntos los personajes? 

   

11. ¿De qué crees que trata la historia de 

esta imagen? 

   

12. ¿Cómo continuará la historia después 

de esta imagen? 

   

Dimensión 03: nivel crítico Nunca 

A 

veces 

Siempre 

13. ¿Qué te parece lo que muestran las 

personas en la imagen? 

   

14. ¿Te gusta la imagen? ¿Por qué?    

15. ¿Por qué es importante cuidar las 

tradiciones que ves en la imagen? 

   

16. ¿Qué te gusta de la cultura que ves en 

la imagen? 

   

17. ¿Qué puedes hacer tú para cuidar la 

cultura de tu comunidad? 

   

18. ¿Qué le dirías a tus amigos para que 

respeten la cultura andina? 

   

 

 

 



 

Anexo 9. 

Validación por juicio de experto 

 



 

 



 

 



 

Anexo 10. 

Prueba de Confiabilidad del Instrumento  

Estadísticas de total de elemento 

 

Media 

de escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianza 

de escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación 

total de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

Pregunta 1 31,33 57,095 ,842 ,960 

Pregunta 2 31,47 61,695 ,000 ,964 

Pregunta 3 31,47 61,695 ,000 ,964 

Pregunta 4 31,27 61,067 ,071 ,966 

Pregunta 5 31,27 55,495 ,977 ,959 

Pregunta 6 31,33 57,095 ,842 ,960 

Pregunta 7 31,33 57,095 ,842 ,960 

Pregunta 8 31,40 62,114 -,119 ,966 

Pregunta 9 31,27 54,781 ,795 ,961 

Pregunta 10 30,47 61,695 ,000 ,964 

Pregunta 11 31,33 57,095 ,842 ,960 

Pregunta 12 31,27 55,495 ,977 ,959 

Pregunta 13 31,13 51,124 ,971 ,959 

Pregunta 14 31,27 55,495 ,977 ,959 

Pregunta 15 31,27 55,495 ,977 ,959 

Pregunta 16 31,27 55,495 ,977 ,959 

Pregunta 17 31,47 61,695 ,000 ,964 

Pregunta 18 31,27 55,495 ,977 ,959 

 

 

Alfa de Cronbach Nº de elementos 

,976 18 

 

 



 

Anexo 11. 

Matriz de datos de Pre Test  

Anexo 12. 



 

Matriz de datos de Post Test



 

Anexo 13. 

Material Experimental y Sesiones Experimentales 

Plan de Aplicación 

a) Objetivo General 

Determinar la influencia de la lectura de imágenes andinas para la comprensión 

lectora en los niños del cuarto grado en la Institución Educativa “San Antonio”- 

Huamanguilla, 2025. 

b) Objetivos Específicos. 

• Determinar la influencia de lectura de imágenes andinas para el desarrollo del 

nivel literal en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio”- Huamanguilla, 2025. 

• Determinar la influencia de lectura de imágenes andinas para el desarrollo del 

nivel inferencial en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio”- Huamanguilla, 2025 

• Determinar la influencia de lectura de imágenes andinas para el desarrollo del 

nivel crítico en los niños del cuarto grado de la Institución Educativa “San 

Antonio”- Huamanguilla, 2025 

 

 

 

 

 

 



 

Planificación de Sesiones de Aprendizaje 

Área: comunicación  

N° DÍA NOMBRE DE LA SESIÓN DE APRENDIZAJE OBJETIVO DE LA SESIÓN 

-- Lunes Pre test (Prueba Pedagógica de Comprensión Lectora (Pre-test) Diagnosticar el nivel inicial. 

01 Martes “Descubrimos al cóndor a través de imágenes” 
Para mejorar el nivel literal, nivel 

inferencial y nivel crítico. 

02 Lunes 
“Conocemos el proceso productivo del ganado en nuestra 

comunidad andina” 

Identificar elementos explícitos y 

deducir la importancia del ganado en la 

economía familiar. 

03 Martes “La historia de la papa andina” 
Secuenciar procesos históricos y valorar 

la biodiversidad alimentaria de Huamanguilla. 

04 Lunes “Leemos imágenes y descubrimos el arte del tejido andino” 

Interpretar la simbología de los pallays y 

relacionarlos con la comunicación visual 

andina. 

05 Martes “Conociendo la vida en los Andes: costumbres y saberes” 

Analizar escenas de fiestas 

costumbristas para fortalecer la identidad y el 

sentido de pertenencia. 

06 Lunes 
“Leemos imágenes sobre la crianza y consumo del cuy en los 

Andes” 

Analizar información literal e inferir 

beneficios nutricionales y culturales. 

07 Martes “Leemos imágenes de la fauna andina: el zorro” 

Deducir mensajes y moralejas a partir de 

representaciones visuales de cuentos populares 

sobre el zorro 

08 Lunes “Leemos imágenes y aprendemos sobre el chanchito andino” 

Describir características físicas y deducir 

el rol de la crianza de animales menores en el 

hogar. 

09 Martes 
“Descubrimos las actividades económicas de nuestra 

comunidad a través de imágenes” 

Sintetizar información visual sobre el 

trabajo comunal y expresar juicios críticos. 



 

10 Lunes El burro y el campo 
Lectura de imágenes andinas referentes 

al campo. 

-- Martes Pos test (Ficha de observación) Verificar los logros de aprendizaje. 



 

SESIÓN DE APRENDIZAJE DE COMUNICACIÓN 

 
 

DOCENTE DE AULA Raquel Palomino Aliendres DURACIÓN 

De 8:00 am. a 

10:15 am. 

GRADO 
4to  “B” 

LUGAR Y FECHA 
   03   de noviembre del 

2025 

 

TÍTULO DE LA SESIÓN “Descubrimos al cóndor a través de imágenes” 

 

PROPÓSITOS DE APRENDIZAJES 

COMPETENCIA 

• Se comunica oralmente en su lengua materna. 

• Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

 

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIOS DE 

EVALUACIÓN 

PRODUC

CIÓN/ 

EVIDEN

CIAS 

• Obtiene 

información 

del texto 

escrito 

• Infiere e 

interpreta 

información 

del texto. 

• Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto.. 

• Predice de qué tratará, a 

partir de algunos indicios como 

imágenes,; asimismo, contrasta 

la información del texto que lee. 

 • Identifica información 

explícita e implícita en distintas 

partes de diversos literarios y no 

literarios de estructura simple y 

de corta extensión. 

 • Extrae informaciones 

explícitas e implícitas de distintas 

partes de diversos tipos  literarios 

• Predice de qué 

tratará el texto a 

partir de la 

imagen que lee. 

• Identifica 

información 

explícita y 

relevante en la 

imagen que lee. 

• Extrae 

informaciones 

explícitas, 

literarias y no 

literarias de 

Re

sponde 

las 

pregunta

s de 

comprens

ión en 

fichas de 

práctica. 

 



 

 y no literarios de estructura 

simple y de corta extensión. 

estructura 

simple. 

 

ENFOQUES 

TRANSVERSALES 

ACTITUDES Y/O ACCIONES 

OBSERVABLES 

Enfoque inclusivo o de atención 

a la diversidad: 

Docentes y estudiantes reconocen y respetan 

la diversidad de los estudiantes, brindando a todos 

acceso a una educación de calidad que satisfaga sus 

necesidades individuales 

ENFOQUE DEL ÁREA ➢ Comunicativo textual 

 

Inicio Tiempo aproximado 

• Se saluda de manera cordial a los estudiantes, invita amarcar la asistencia, juntos 

damos gracias a Dios por un nuevo día. 

• Se presenta una adivinanza: 

“Soy un ave muy grande, vuelo alto y me ves en las montañas. 

                                                            ¿Quién soy?”  

 

  RESPONDE LAS PREGUNTAS   

  Saberes previos 

Se pide que reflexionen con las siguientes interrogantes: 

❖ ¿Han visto aves grandes? 



 

❖ ¿Saben el nombre de esta ave? 

❖ ¿Dónde creen que viven? 

❖ ¿De qué se alimentara esta ave? 

 

PROPÓSITO DE LA SESIÓN 

“Hoy Descubrimos al cóndor a través de imágenes informativo para 

valorar nuestra herencia cultural” 

 

Presentamos los criterios de evaluación 

• Predice de qué tratará el texto a partir de la imagen que lee. 

• Identifica información explícita y relevante en la imagen que lee. 

• Extrae informaciones explícitas, literarias y no literarias de estructura simple. 

 

Presentamos los acuerdos de convivencia. 

• Levantar la mano para participar  

• Mantener al aula limpio.  

• Escuchar a los demás.  

Desarrollo Tiempo aproximado 

Antes de la lectura  

cObserva las siguientes imágenes y responde:  

  

Responde las siguientes preguntas. 

• ¿Qué observas  en estas imágenes? 

• ¿Dónde creen que vive este animal? 

• ¿ Qué estará hacienda esta ave? 

• ¿cómo creen que se llama? 



 

• ¿Qué colores tiene? 

• ¿Crees que es la misma ave en todas las imágenes? 

 -Se anotan las hipotesis en la pizarra. 

 

Durante la lectura  

(Observación, análisis e interpretación de las imágenes) 

1. Se presneta a lectura de imagenes y se lee con los estudiantes  

 

• ¿Cómo es el lugar donde está el ave? 
• ¿Qué colores tiene su cuerpo? 
• ¿Parece un animal fuerte o débil?¿por qué? 

• Imagen 2: 

 

• ¿Qué está haciendo el cóndor? 
• ¿Qué parte de su cuerpo usa para volar? 
• ¿Es grande o pequeño? 

 

• Imagen 3: 



 

 

• ¿Qué están haciendo los cóndores? 
• ¿Qué crees que comen? 
• ¿Dónde están? 

• Después de la lectura 

1. Socialización: 

• Algunos niños comparten sus oraciones. 
• Se reafirman ideas importantes: 
• El nombre del ave: el cóndor. 
• Vive en las montañas y es muy grande. 
• Está en peligro de extinción. 

2. Actividad creativa  

• Escriben un mensaje para cuidarlo: 

 “Cuidemos al cóndor porque es especial.” 
 “No lo atrapemos, dejémoslo libre.” 

. Preguntas Literales 

➢ ¿De qué color son las alas del cóndor? 

 

➢ ¿Qué está haciendo el cóndor en la segunda imagen? 

Preguntas Inferenciales 

✓ ¿Por qué crees que el cóndor tiene las alas tan grandes? 

 

✓ ¿Qué alimento crees que están comiendo los cóndores en la tercera imagen? 

 Preguntas Críticas 

❖ ¿Te gustaría cuidar al cóndor? ¿Por qué? 



 

 

❖ ¿Qué pasaría si desaparecieran los cóndores? 

Cierre Tiempo aproximado 

Reflexionan y responden las siguientes preguntas. 

¿Qué  aprendí hoy? 

¿Qué  fue lo que más me agradó? 

¿Cómo puedo aplicar el nuevo conocimiento adquirido? 

¿Qué hice para localizar información? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 



 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 



 



 

Anexo 14. 

Constancia de autorización por la I.E. que autoriza la aplicación. 



 

Anexo 15. 

Evidencias fotográficas  

Fotografía 1. 

Estudiantes participando en el desarrollo de la actividad (pre test) 

 

Nota. Los estudiantes del 4to grado de la sección “B” Participando de manera 

espontánea en el desarrollo de la actividad 1. 

Fotografía 2. 

Resolviendo el cuestionario 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Nota. Los estudiantes del 4to grado de la sección “B” resolviendo el 

cuestionario de comprensión lectora. 

Fotografía 3. 

Los estudiantes participan en el desarrollo de resolver los cuestionarios  

Nota. Los estudiantes participan de manera individual resolviendo el 

cuestionario de las sesiones desarrolladas. 

Fotografía 4. 

Los estudiantes participan en el desarrollo de resolver los cuestionarios  

 



 

Nota. Los estudiantes participan de manera individual resolviendo el 

cuestionario de las sesiones desarrolladas. 

Fotografía 5. 

Los estudiantes participan en el desarrollo de sesiones de aprendizaje.  

 

Nota. Se observa a los estudiantes de 4to grado de primaria recibiendo clases 

sobre lectura de imágenes andinas para mejorar  la comprensión lectora. 


