
ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

“JOSÉ SALVADOR CAVERO OVALLE” 

PROGRAMA DE FORMACIÓN INICIAL DOCENTE  

PROGRAMA DE ESTUDIOS  

EDUCACIÓN INICIAL INTERCULTURAL BILINGÜE 

 

TRABAJO DE INVESTIGACIÓN 

Saber comunal en los niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 

2025 

Para Optar el Grado Académico de Bachiller en Educación 

AUTORA: 
VALENCIA LLANTOY, Kelly Magdiel 

ORCID: https://orcid.org/0009-0005-2482-7648 

 

 

 

ASESOR: 
Lic. CONTRERAS CCONOVILCA, Máximo 

ORCID: https://orcid.org/ 0009-0004-1704-6678 

 

 

 

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN 
Interculturalidad y bilingüe 

 

 

 

HUANTA -AYACUCHO-PERÚ 

2026 



ii 

  



iii 

  



iv 

  



v 

  



vi 

  



vii 

  



viii 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

“JOSÉ SALVADOR CAVERO OVALLE” 

PROGRAMA DE FORMACIÓN INICIAL DOCENTE  

PROGRAMA DE ESTUDIOS  

EDUCACIÓN INICIAL INTERCULTURAL BILINGÜE 

 

TRABAJO DE INVESTIGACIÓN 

Saber comunal en los niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 

2025 

Para Optar el Grado Académico de Bachiller en Educación 

AUTORA: 
VALENCIA LLANTOY, Kelly Magdiel 

ORCID: https://orcid.org/ 

 

 

 

ASESOR: 
Lic. CONTRERAS CCONOVILCA, Máximo 

ORCID: https://orcid.org/ 0009-0004-1704-6678 

 

 

 

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN 
Interculturalidad y bilingüe 

 

 

 

HUANTA -AYACUCHO-PERÚ 

2026  



ix 

 

 

 

 

 

 

 

…………………………………………. 

Dr.……………………………………… 

Presidente  

 

 

 

 

 

 

…………………………………………. 

Dr……………………………………… 

Secretario  

 

 

 

 

 

 

 

…………………………………………. 

Dr……………………………………… 

Vocal  



x 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A Dios, por darme la vida, la fortaleza y la 

sabiduría para haber llegado hasta este punto.  

A mis abuelos que asumieron el rol de 

padres desde que fui muy pequeña, por su amor 

incondicional, su apoyo constante y los principios 

que me enseñaron desde mi infancia. A mis tías 

renegonas por acompañarme en este proceso, 

aprecio que hayan creído en mí, aun cuando yo 

tenía dudas, gracias, por tanto.  

Kelly Magdiel 

  



xi 

 

 

 

 

 

 

 

AGRADECIMIENTO  

A la escuela de Educación Superior Pedagógica Pública “José Salvador Cavero 

Ovalle”, por haberme formado durante este periodo en sus aulas, ofreciendo su 

aprendizaje mediante los docentes de Educación Inicial. 

Así mismo, a todos los docentes por compartir su sabiduría y experiencia. Su 

dedicación, paciencia y guía constante que han sido fundamental para mi crecimiento 

diario como educadora. 

Al Lic. Contreras Cconovilca, Máximo asesor principal de este trabajo de 

investigación, expreso mi más sincero agradecimiento por su orientación y apoyo a lo 

largo del proceso de elaboración de este estudio descriptivo. Su experiencia y 

conocimientos fueron un recurso invaluable que me permitió llevar a cabo un trabajo de 

calidad y alcanzar los objetivos propuestos. 

Al señor director, a su plana de docentes y los niños de 5 años de la Institución 

Educativa “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha, por haberme permitido al 

acceso a sus instalaciones, recursos y datos que ha sido de gran importancia, en la 

ejecución del trabajo investigativo. 

De igual manera a los padres de familia y a la comunidad por formar parte de esta 

travesía investigativa. 

  



xii 

 

 

 

 

 

 

 

PRESENTACIÓN 

Señores del Jurado Evaluador, presento ante ustedes el trabajo de investigación 

de tipo básica y diseño no experimental titulada: Saber comunal en los niños y niñas de 

la Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 

2025, con el objetivo de conocer el saber comunal en los niños y niñas de la mencionada 

institución, asimismo en cumplimiento del Reglamento de Investigación y Titulación de 

la Escuela Superior Pedagógica Pública “José Salvador Cavero Ovalle” se presenta dicha 

tesis para obtener grado Académico de Bachiller en Educación. 

Esperando cumplir con los requisitos de aprobación y satisfacer las expectativas 

de la investigación. 

La autora 

  



xiii 

DECLARACIÓN JURADA DE AUTENTICIDAD 

  



xiv 

ÍNDICE DE CONTENIDO  

AGRADECIMIENTO ..................................................................................................... xi 

PRESENTACIÓN .......................................................................................................... xii 

DECLARACIÓN JURADA DE AUTENTICIDAD .................................................... xiii 

ÍNDICE DE CONTENIDO ........................................................................................... xiv 

ÍNDICE DE ANEXO ................................................................................................... xvii 

ÍNDICE DE TABLA ................................................................................................... xviii 

RESUMEN .................................................................................................................... xix 

ABSTRAC ...................................................................................................................... xx 

PISI QILLQAY ............................................................................................................. xxi 

INTRODUCCIÓN ........................................................................................................ xxii 

CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Descripción del Problema................................................................................... 24 

1.2 Formulación del Problema ................................................................................. 27 

1.2.1 Problema General .............................................................................................. 27 

1.2.2 Problemas Específicos........................................................................................ 27 

1.3 Justificación de la Investigación ......................................................................... 27 

1.3.1 Importancia ........................................................................................................ 27 

1.3.2 Justificación por Conveniencia .......................................................................... 28 

1.3.3 Justificación por Relevancia Social ................................................................... 28 

1.3.4 Justificación por Implicancias Prácticas ........................................................... 29 

1.3.5 Justificación por Valor Teórico .......................................................................... 29 

1.3.6 Justificación por Utilidad Metodológica ............................................................ 29 

1.4 Objetivos............................................................................................................. 30 

1.4.1 Objetivo General ................................................................................................ 30 



xv 

1.4.2 Objetivos Específicos.......................................................................................... 30 

1.5 Limitaciones de la Investigación ........................................................................ 30 

CAPÍTULO II 

 MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1 Antecedentes del Problema ................................................................................ 32 

2.1.1 A Nivel Internacional ......................................................................................... 32 

2.1.1. A Nivel Nacional................................................................................................. 33 

2.1.2. A Nivel Regional ................................................................................................. 35 

2.1.3. A Nivel Local ...................................................................................................... 36 

2.2 Bases Teóricas .................................................................................................... 37 

2.2.1 Saber Comunal ................................................................................................... 37 

2.3 Definición de Términos Básicos ........................................................................ 44 

2.4 La variable, Dimensión, Indicador y Definiciones. ............................................ 45 

2.4.2 Definición Conceptual. ....................................................................................... 45 

2.4.3 Definición Operacional. ..................................................................................... 45 

2.5 Matriz de Operacionalización de la Variable de Estudio ................................... 46 

CAPÍTULO III  

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1 Enfoque de la Investigación ............................................................................... 48 

3.2 Tipo de Estudio................................................................................................... 48 

3.3 Nivel de la Investigación .................................................................................... 49 

3.4 Método de Estudio .............................................................................................. 49 

3.4.1 Analítico - Sintético ............................................................................................ 49 

3.4.2 Inductivo-Deductivo ........................................................................................... 49 

3.4.3 Métodos Teóricos ............................................................................................... 50 

3.4.4 Método Observación .......................................................................................... 50 

3.4.5 Método Estadístico ............................................................................................. 50 



xvi 

3.4.6 Método Descriptivo ............................................................................................ 50 

3.5 Diseños de la Investigación no Experimental .................................................... 51 

3.6 Población Censal ................................................................................................ 51 

3.7 Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos............................................. 52 

3.7.1 Técnica de Observación ..................................................................................... 52 

3.7.2 Ficha de Observación......................................................................................... 52 

3.8 Validez, Confiabilidad y Pilotaje ....................................................................... 53 

3.8.1 Validez ................................................................................................................ 53 

3.8.2 Confiabilidad ...................................................................................................... 53 

3.8.3 Pilotaje ............................................................................................................... 54 

3.9 Técnicas de Procesamiento y Análisis e Interpretación de Datos ...................... 55 

3.10 Aspectos Éticos .................................................................................................. 55 

CAPÍTULO IV  

RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1 Presentación y Descripción de los Resultados ................................................... 56 

4.1.1. A Nivel Descriptivo............................................................................................. 56 

4.2 Discusión de Resultados ..................................................................................... 59 

CONCLUSIONES .......................................................................................................... 63 

RECOMENDACIONES ................................................................................................ 64 

REFERENCIAS ............................................................................................................. 65 

ANEXOS ........................................................................................................................ 72 

  



xvii 

ÍNDICE DE ANEXO 

Anexo1.  R.D. de aprobación del proyecto de investigación ......................................... 73 

Anexo 2 Resolución Directoral de expedito de trabajo de investigación ....................... 76 

Anexo 3. R.D. de fecha de sustentación de tesis ............................................................ 79 

Anexo 4. R.D. de nominación de jurados de sustentación de tesis ................................ 81 

Anexo 5.  Matriz de consistencia ................................................................................... 83 

Anexo 6. Matriz de operacionalización de variables...................................................... 86 

Anexo 7 Matriz instrumental .......................................................................................... 88 

Anexo 8. Instrumentos de recolección de datos ............................................................. 90 

Anexo 9. Informe de opinión de expertos ...................................................................... 93 

Anexo 10 Matriz de datos de pilotaje ............................................................................. 98 

Anexo 11. carta de autorización de aplicación de trabajo de investigación ................... 99 

Anexo 12 Evidencias fotográficas ................................................................................ 100 

  



xviii 

ÍNDICE DE TABLA 

Tabla 1 Tabla de muestra censal de estudio ................................................................... 52 

Tabla 2 Resultado de validez de contenido del instrumento por juicio de expertos. ..... 53 

Tabla 3 Resultado de la prueba de estadística de fiabilidad ........................................... 54 

Tabla 4 Tabla de frecuencia de la variable saber comunal ............................................. 56 

Tabla 5 Tabla de frecuencia de la dimensión arte .......................................................... 57 

Tabla 6 Tabla de frecuencia de la dimensión trabajo colectivo ..................................... 57 

Tabla 7 Tabla de frecuencia de la dimensión valoración cultural .................................. 58 

Tabla 8 Estadísticos descriptivos de la variable saber comunal y sus dimensiones ....... 58 

  



xix 

 

 

 

 

 

 

 

RESUMEN 

El presente trabajo de investigación tuvo como objetivo conocer el saber comunal 

en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de 

Soccosccocha – Huanta, 2025. Se llevó a cabo una investigación educativa tipo básica, 

de nivel descriptivo, con un enfoque cuantitativo, un diseño no experimental y con el 

método deductivo estadístico. Se trabajo con una muestra censal que estuvo conformada 

por 30 niños y niñas de la Institución Educativa mencionada anteriormente, por otro lado, 

se seleccionó mediante la técnica de muestreo no probabilístico intencional. Para la 

recolección de datos, se empleó la técnica de observación y como instrumento se utilizó 

la ficha de observación. La validez del instrumento se verificó mediante el juicio de 

expertos, mientras que su confiabilidad fue evaluada estadísticamente con el Alfa de 

Cronbach. Los resultados han demostrado que en las categorías "Nunca" y "Algunas 

veces", lo que representa el 30.0% para cada una de ellas. En la categoría “Casi siempre” 

se ubicaron el 23.3%. En contraste, el nivel de "Siempre" fue el menos frecuente, con 

16.7% del total de la muestra, concluyendo que la mayor parte de la población estudiada 

se concentra en las categorías más bajas de la escala de valoración 

Palabras Clave.  Saber comunal, arte, trabajo comunal, valoración cultural. 
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ABSTRAC 

This research aimed to understand the communal knowledge of children at the 

Initial Education Institution “Nuestra Señora del Rosario” in Soccosccocha – Huanta, 

2025. A basic, descriptive, quantitative educational research study was conducted, 

employing a non-experimental design and the deductive statistical method. The study 

used a census sample of 30 children from the aforementioned educational institution, 

selected through purposive non-probability sampling. Data was collected using 

observation, with an observation checklist as the instrument. The instrument's validity 

was verified through expert judgment, while its reliability was statistically assessed using 

Cronbach's alpha. The results showed that the categories "Never" and "Sometimes" 

represented 30.0% of the participants. In the “Almost always” category, 23.3% of 

respondents were identified. In contrast, the “Always” level was the least frequent, 

representing 16.7% of the total sample, leading to the conclusion that the majority of the 

studied population falls into the lower categories of the rating scale. 

Keywords.  Communal knowledge, art, communal work, cultural valuation. 
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PISI QILLQAY 

Kay yachaqaymanta qillqasqa ruraypa mụcuyqaqa, 2025 watapi, Educación 

Inicial Institución “Nuestra Señora del Rosario” nisqapi, Soccosccocha – Huanta llaqtapi, 

wawqikuna warmikunapa ayllu yachaynin imayna kachkan, imayna rurasqan kasqan 

rikuyta munan. Kay yachayqa básica, descriptivo, cuantitativo nisqa yachaqaymanta 

ruranakurqan, mana experimental nisqa diseñumpi, deductivo-estadístico nisqa 

metodumpi apaykuspa. Yachaqaypa muestraqa, chay yachaq wasipi 30 wawqikuna 

warmikunam karqan, censo nisqamanta wakllichisqa, purpusivo mana probabilístico 

nisqa muestreo akllasqa. Datos tantaypaqa técnica observación nisqa apachirqanku, 

hinallataq ficha de observación nisqa instrumentota ruwasqa. Instrumento validezninqa 

juicio de expertos nisqamanta qawarisqa; confiabilidadninqa estadísticamente Alfa de 

Cronbach nisqamanta chiqnisqa. Hampuykusqa nirqan: “Mana pipas” hina “Yayaqa” 

nisqa categoríaqa 30.0% nisqa yachaqkunata qhawan. “Aswan sapa kuti” nisqa nivelpiqa 

23.3% yachaqmi tuqyakurqan. Chaymanta “Sapa kuti” nisqa nivelqa aslla kaqmi, 16.7% 

nisqam, chaymi tukuy yachaqkunapa akllanakuypi aslla rikuchikun. Kaytaqmi 

chaqnachin: yachasqa llapa yachaqkunam kinrayakunata hina, ranking nisqapi hipa 

nivelkunapi kaqmi. 

Puchuk Yaykuna. Ayllu yachay, kamachiy, ayllu llaqta ruwanakuy, cultura 

ñawinchay. 
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INTRODUCCIÓN 

El objetivo de este estudio fue conocer el saber comunal en los niños y niñas de 

la Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha, ya que el 

saber comunal es un conjunto de conocimientos costumbres y valores que se crean en 

grupo y se transmiten de una generación a otra en el seno de una comunidad. Al respecto 

Fabelo (2003) señala que esta sabiduría se origina de la interacción constante entre la 

cultura el territorio y las personas lo que determina maneras de vivir y concepciones del 

mundo que satisfacen necesidades sociales e históricas. El trabajo comunal es la 

cooperación la recíproca y la solidaridad son los pilares de este principio que se 

manifiestan en prácticas como el ayni, la minka y la mita. Como afirma Meneses (2018) 

estas son formas tradicionales de organización social, el trabajo no se trata solo de un 

esfuerzo físico sino también de una manera de convivir que incluye obligaciones 

comunitarias familiares, lo cual favorece el equilibrio social y la armonía con la 

naturaleza. 

En marco el presente trabajo investigación descriptiva refiere la manera en que 

se presentan las dimensiones de arte trabajo y hacer en la comunidad que se estudia para 

entender el proceso de transmisión cultural la vivencia del conocimiento comunal. La 

descripción de estos componentes posibilitó la identificación de la relevancia de los 

saberes ancestrales en el desarrollo de la identidad y la mejora de su apreciación en 

ambientes sociales y educativos. 

Las razones planteadas dentro de la situación problemática motivaron el 

desarrollo de esta investigación, titulada «Saber comunal en los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 
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2025». El centro del estudio se enfoca en la variable del saber comunal, orientada a 

conocer y analizar las diferentes manifestaciones y categorías culturales presentes en los 

niños de nivel inicial de dicha institución. 

En cuanto a su organización, el trabajo se estructura en cuatro capítulos 

principales. El primer capítulo aborda la delimitación del problema, incluyendo su 

descripción, formulación, los objetivos perseguidos, la justificación del estudio y sus 

principales limitaciones. El segundo capítulo comprende el marco teórico, donde se 

examinan las investigaciones previas relacionadas con la variable, se desarrollan las 

bases conceptuales, se definen los términos clave y se presenta la matriz de 

operacionalización. 

Por su parte, el tercer capítulo detalla el marco metodológico, precisando el tipo 

y nivel de investigación, el diseño adoptado, la población y muestra participante, así 

como las técnicas e instrumentos empleados para la recolección de los datos. Finalmente, 

el cuarto capítulo está dedicado a la presentación y análisis descriptivo de los resultados, 

dando paso al debate de los hallazgos. El documento concluye con la síntesis de las 

conclusiones vinculadas a los objetivos propuestos y la formulación de las 

recomendaciones correspondientes.
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Descripción del Problema 

Actualmente, en las comunidades y pueblos andinos, las instituciones educativas 

no consideran los saberes locales en el plan de estudios, lo que provoca la pérdida de 

identidad y sentido de pertenencia, especialmente en los niños y niñas. Por lo tanto, se 

señala la relevancia de incorporar los conocimientos comunales compartidos en la 

educación y aprendizaje de los niños y niñas de comunidades andinas mediante la 

implicación de los padres, madres, abuelos, líderes y otros miembros de la comunidad. 

Las comunidades andinas han acumulado conocimientos de generación en generación, 

transmitiéndolos de abuelos a nietos. Una parte de estos conocimientos provienen de sus 

ancestros y otra parte surge de la influencia de sus experiencias personales. Estos 

conocimientos sobre las propiedades de las plantas, su función, aplicación y muchos otros 

factores son de gran importancia hoy en día para la ciencia y el avance sostenible en las 

comunidades andinas, y es fundamental que los niños y niñas lo tomen en cuenta. 

En el ámbito internacional, Rosales et al. (2006) señalan que cuando los saberes 

locales quedan fuera del proceso de enseñanza, los niños se distancian del legado de sus 

ancestros y terminan por no percibir esos conocimientos como valiosos o relevantes. Para 

evitar esta pérdida, la relación entre la escuela y la comunidad debe basarse en un diálogo 

horizontal entre el saber occidental y el saber andino-amazónico. De esta manera, el aula 

no solo se convierte en un espacio para valorar la sabiduría propia, sino también para 

abrirse de forma equilibrada al aprendizaje de otras culturas. Por su parte, al analizar la 

realidad mexicana, Achahui y Pardo (2000) advierten que la homogenización educativa 
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mediante el uso exclusivo del castellano representa una forma de agresión continua 

dentro de la escuela. Esta práctica niega la cultura y los saberes que los niños llevan 

consigo al salón, frenando el uso de su lengua materna. Como consecuencia, los 

estudiantes experimentan un proceso de despersonalización cuando el docente ignora su 

idioma, sus costumbres y su cosmovisión. 

En esa misma línea, los autores enfatizan que los conocimientos del campo o 

saberes tradicionales —ligados a la agricultura y a las dinámicas de la vida rural— han 

sido históricamente ignorados o cuestionados por el sistema educativo formal. Así, 

cuando un niño expresa sus saberes comunales en la escuela, con frecuencia se enfrenta 

al rechazo o a la burla de los docentes, lo que deja al descubierto una actitud de 

intolerancia que termina por inhibir su identidad y su participación en el aula. 

En el Perú Alva (2015) menciona que, el niño de campo tiene su propia 

cosmovisión su manera particular de recrear lo que sabe, pero la escuela oficial, en vez 

de fomentar un diálogo o reconocer estas nuevas formas de vivencia impone criterios y 

modos de vida ajenos a los nuestros. En otras palabras, el 87% de los jóvenes y niños les 

desarticula, les quita la esencia misma de nuestra cultura andina les despoja de ella; así 

se distorsiona su personalidad. 

De acuerdo con el autor mencionado es importante señalar que la educación 

transmitida en un aprendizaje colectivo ha sido uno de los métodos para preservar los 

conocimientos ancestrales de las comunidades indígenas durante varias décadas. Sin 

embargo, la relevancia de estos conocimientos se basará en qué acciones se implementen. 

En contraposición, el modelo educativo impartido en las aulas se ha propagado a escala 

nacional e incorpora una nueva forma de control político, social y cultural que encubre 

una gran homogeneización sociocultural, un tipo de colonización desde la infancia. 

En Ayacucho Panduro (2000) indica que una de las estrategias para revalorar los 

saberes comunales es el trabajo conjunto entre la escuela y la comunidad, donde 73% de 

los estudiantes no solo se optimice el proceso de enseñanza-aprendizaje en los niños y 

niñas, sino que también se fomente el diálogo de saberes. Esto se debe a que cuando 

existe algún tipo de acercamiento entre la escuela y los saberes de las comunidades, estos 

se fortalecen, emergen inmediatamente, transformándose en una relación horizontal de 

intercambio. 
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Es importante señalar que la perspectiva educativa se deteriora cuando existe un 

solo modelo educativo regional que no promueve el intercambio de saberes de la 

comunidad, sino que impone a través de la enseñanza de un único conocimiento, 

vulnerando los saberes ancestrales creados por las comunidades indígenas o andinas del 

país. 

En la provincia de Huanta, y de manera concreta en la Institución Educativa 

Inicial «Nuestra Señora del Rosario» de Soccosccocha, se percibe cómo el sistema 

educativo actual mantiene una mirada unidireccional. La fuerte presencia de saberes 

foráneos viene desplazando progresivamente a los saberes comunales en la vida cotidiana 

de los niños. Ante este escenario, el jardín de infancia se convierte en el primer espacio 

formal donde la labor docente resulta decisiva para revitalizar la sabiduría local. Esto 

exige no solo llevar los conocimientos andinos al salón de clases, sino propiciar un 

diálogo genuino entre el saber occidental y el saber propio de la comunidad. A esto se 

suma el ámbito familiar como segundo contexto clave, donde el impacto de las nuevas 

tecnologías y patrones externos empieza a generar dudas sobre la importancia de 

transmitir las costumbres tradicionales a las nuevas generaciones. 

Esta situación responde principalmente al escaso interés de parte del cuerpo 

docente por revalorar la herencia cultural en el aula. Asimismo, existe una marcada 

desconexión al momento de transmitir estos contenidos, acompañada de un débil 

compromiso por parte de las autoridades educativas para implementar estrategias que 

integren los saberes locales dentro de las sesiones de aprendizaje de forma sistemática. 

Como consecuencia directa, se observa un debilitamiento progresivo de los 

conocimientos comunales desde la primera infancia. De no intervenir oportunamente en 

la actualidad, se corre el riesgo de que estas prácticas ancestrales queden relegadas al 

olvido con el paso de los años. Por ello, surge la necesidad de analizar esta realidad a 

fondo, buscando aportar datos valiosos para futuras investigaciones y contribuyendo al 

rescate cultural de la zona mediante la siguiente interrogante: ¿Cómo se manifiesta el 

saber comunal en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora 

del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025? 

El estudio debe aportar a los diferentes aspectos de este tema y detallar el 

problema siguiente. 
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1.2 Formulación del Problema 

Valderrama y Jaimes (2019) señalan que la formulación del problema constituye 

la interrogante central que sintetiza todo el planteamiento de la investigación. Por esta 

razón, resulta fundamental seleccionar y analizar con precisión cada término empleado 

en su redacción, garantizando que exprese de forma fiel el propósito del estudio. No 

obstante, los autores precisan que este tipo de formulación es propio de los enfoques 

cuantitativos, mientras que en los estudios sociocríticos no siempre se exige una 

estructura de este tipo. 

Por consiguiente, la interrogante debe formularse a partir de las bases 

conceptuales de la variable de estudio de manera clara, precisa y específica. En este caso 

particular, la formulación busca delimitar el análisis alrededor de los saberes comunales, 

asegurando que la pregunta oriente directamente la recolección de información y el 

cumplimiento de los objetivos dentro del aula. 

1.2.1 Problema General 

¿Cómo es el saber comunal en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial 

“Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025? 

1.2.2 Problemas Específicos  

 ¿Como es el arte en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial “Nuestra 

Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025? 

 ¿Como es el trabajo colectivo en los niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025? 

 ¿Como es la valoración cultural en los niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025? 

1.3 Justificación de la Investigación  

1.3.1 Importancia  

Esta investigación cobra un valor fundamental al ofrecer un entendimiento más 

profundo y detallado sobre cómo se manifiestan los saberes comunales en los niños y 

niñas de educación inicial. En el plano teórico, el estudio aporta a cubrir vacíos de 

conocimiento en la literatura local, brindando bases sólidas para comprender el papel de 

la sabiduría ancestral en el desarrollo infantil. Asimismo, en el plano práctico, la 

investigación genera un beneficio directo al identificar el estado real en el que se 
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encuentran estos conocimientos en el aula. Esto proporciona información valiosa para 

que docentes, directivos y familias puedan orientar sus prácticas pedagógicas y 

formativas de manera más cercana a la realidad cultural de la comunidad. 

1.3.2 Justificación por Conveniencia 

Esta investigación fue apropiada, ya que el saber comunal se manifiesta en las 

tareas cotidianas de los niños y puede mejorar sus habilidades para involucrarse en 

actividades sociales y educativas en su contexto. Por lo tanto, es fundamental entender los 

niveles de conocimiento local o comunal y cómo se puede impulsar este reto. Este estudio 

fomentó esta necesidad al analizar detenidamente los niveles de conocimiento comunal 

en los estudiantes. Además, este estudio poseo un gran potencial para usos prácticos en 

áreas como la enseñanza y el cuidado de la identidad cultural, ofreciendo datos útiles que 

profesionales y cuidadores podrán emplear para elaborar intervenciones más eficaces en 

el futuro sobre este tema. 

1.3.3 Justificación por Relevancia Social 

Esta investigación examinó a estudiantes en lo interno como en el externo de la 

Institución Educativa Inicial, contribuyendo de esta manera a la sociedad. La meta de 

este estudio es determinar los niveles de saberes comunales. Además, este estudio 

contribuirá a otros investigadores a continuar avanzando en el campo de estudio. 

En el plano práctico y social, los resultados de esta investigación aportan bases 

concretas para cualquier profesional o miembro de la comunidad interesado en 

comprender y rescatar los saberes comunales en el ámbito educativo. Al precisar los 

niveles reales en los que se encuentran estos conocimientos en los niños, la información 

se convierte en una herramienta valiosa para docentes, padres de familia y la comunidad 

escolar en general. De este modo, se facilita el diseño de actividades pedagógicas y 

sesiones de aprendizaje anuales que partan verdaderamente de la realidad cultural y los 

saberes locales de los infantes. 

Asimismo, la proyección social del estudio se refleja en la capacidad de las 

docentes para potenciar y revalorar la sabiduría andina dentro del aula mediante procesos 

de acompañamiento más explicativos y contextualizados. Más allá del espacio escolar, 

esta revaloración contribuye a fortalecer el tejido comunitario y a dignificar el entorno 

rural, promoviendo la inclusión social y abriendo mejores oportunidades para los niños 

al afianzar su identidad cultural desde los primeros años de vida. 
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1.3.4 Justificación por Implicancias Prácticas 

La presente investigación se realizó en el aspecto practico, dado que hay pocas 

investigaciones enfocadas en la importancia de los saberes comunales en la educación 

comunitaria, ósea, la cooperación entre la institución educativa y la comunidad, donde 

participan los padres y madres, las autoridades y otros miembros de la comunidad. 

Además, es importante destacar que este estudio se beneficiará directamente a las 

comunidades andinas y los estudiantes, ya que está relacionado con su situación actual y 

local, otorgándole una relevancia fundamental a los conocimientos comunales. 

1.3.5 Justificación por Valor Teórico 

En el aspecto teórico, la investigación se fundamenta en la necesidad de contar 

con un soporte científico y conceptual sólido que responda a las exigencias de la educación 

inicial en contextos interculturales. El propósito central radica en comprender los niveles 

del saber comunal a la luz de diversos enfoques teóricos, aportando categorías de análisis 

acordes con la realidad infantil. 

Esta aproximación cobra aún mayor relevancia ante la evidente escasez de datos 

empíricos sobre la sabiduría local en la región Ayacucho, una falta de información que 

resulta aún más crítica en la provincia de Huanta y, de manera específica, en el nivel de 

Educación Inicial. Hasta la fecha, no se dispone de investigaciones objetivas ni de reportes 

sistematizados —ya sea emitidos por las autoridades del sector educativo, como la UGEL, 

o desarrollados de forma independiente— que permitan diagnosticar con rigor científico 

cómo se expresan y fortalecen los saberes comunales en la primera infancia. 

1.3.6 Justificación por Utilidad Metodológica 

En la dimensión metodológica, el valor de la investigación reside en haber trazado 

un camino riguroso, coherente y sumamente claro para el estudio del saber comunal en 

la primera infancia. La ruta seguida, expresada en la elección del tipo, nivel y diseño de 

investigación, sirve como una referencia para futuros trabajos que busquen abordar la 

sabiduría local en contextos rurales o de educación bilingüe. 

Asimismo, un aporte sustancial de este estudio es el diseño y la validación de 

técnicas e instrumentos cualitativos o cuantitativos de observación. Estas herramientas 

quedan a disposición de la comunidad académica para ser adaptadas en investigaciones 

con distintos alcances, ya sean diseños correlacionales, explicativos o experimentales, 
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contribuyendo así al fortalecimiento de las metodologías de investigación en el campo 

de la educación inicial. 

1.4 Objetivos 

Valderrama y Jaimes (2019) menciona que “es la declaración precisa en la que 

especificamos el propósito de nuestra investigación, es decir, lo que pretendemos lograr 

u obtener con ella. A través del objetivo del estudio, podemos resolver el problema” (p. 

204) 

Según lo mencionado anteriormente, es importante señalar que el objetivo de un 

estudio de investigación es un objetivo definido para alcanzar, en este caso particular, es 

describir los niveles del saber comunal. 

1.4.1 Objetivo General 

Conocer el saber comunal en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial 

“Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025. 

1.4.2 Objetivos Específicos 

 Describir el arte en los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial “Nuestra 

Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025. 

 Describir el trabajo colectivo en los niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025. 

 Describir la valoración cultural en los niños y niñas de la Institución Educativa 

Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025. 

1.5 Limitaciones de la Investigación 

Al respecto Valderrama y Jaiems (2019) señala que: “se refiere a los obstáculos 

de factor externo e interno que se le presentaron al investigador durante el proceso del 

estudio y que afectaron para culminar satisfactoriamente la investigación en los plazos 

establecidos por la universidad” (p. 218) 

En el desarrollo de la investigación se identificaron diversas limitaciones, 

principalmente vinculadas al acceso a la información y a la conectividad en la zona. Por 

un lado, la escasez de antecedentes locales y regionales sobre el saber comunal en el nivel 

inicial obligó a ampliar la búsqueda hacia repositorios e instituciones digitales externas. 

Sin embargo, este proceso enfrentó trabas adicionales, ya que muchas plataformas 

académicas especializadas no ofrecen contenidos de libre acceso, restringiendo la 
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descarga de informes completos mediante pagos o suscripciones pagadas. A esta 

dificultad se sumó la inestabilidad y, en ocasiones, la falta total de conexión a internet en 

la localidad, lo que complicó la búsqueda fluida y oportuna de datos complementarios 

para el estudio.  
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1 Antecedentes del Problema 

Valderrama y Jaimes (2019) afirman que, para determinar el enfoque 

metodológico de esta investigación, se lleva a cabo una revisión de antecedentes que 

tiene como objetivo condensar los estudios anteriores vinculados al problema propuesto, 

reconociendo los enfoques y métodos utilizados en investigaciones previas. 

2.1.1 A Nivel Internacional 

Bautista (2023) realizó un trabajo de investigación en Colombia titulada: 

Integración de los saberes indígenas en el currículo escolar: una propuesta didáctica 

para la enseñanza del Pueblo Muysca. El objetivo principal fue definir el ámbito de la 

unidad educativa "Chixienua" en la identificación de los conocimientos antiguos del 

pueblo Muysca y su región en los alumnos. Se implementó un diseño metodológico 

basado en un enfoque mixto, de nivel descriptivo mediante tres instrumentos de 

recopilación de datos fue a través de la observación con el registro de trabajo del profesor 

y entrevistas al grupo de discusión. La población estuvo conformada por 165 estudiantes 

y la muestra se seleccionó de manera intencional a 28 niños y niñas. Para recoger datos 

de campo se utilizó la ficha de observación y la entrevista. El estudio determina que una 

propuesta educativa fundamentada en la Unidad Chixienua ha probado ser eficaz para 

fomentar un entendimiento dialógico y respetuoso de las diversas visiones del mundo y, 

simultáneamente, establecer una relación con el territorio desde su aspecto histórico y 

cultural en los alumnos del colegio Santa Luisa. Por otro lado, los conceptos de enseñanza 

en términos de práctica pedagógica, didáctica como vínculo facilitador entre la cultura, 
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profesores y alumnos, conocimientos ancestrales y territorio, constituyeron los pilares 

fundamentales del marco teórico en el estudio. 

En el plano internacional, Álvarez (2020) desarrolló una investigación en 

Ecuador titulada La recuperación de conocimientos ancestrales de la comunidad 

indígena Pucará de Pesillo. El objetivo central del estudio consistió en organizar los 

saberes ancestrales transmitidos entre generaciones para facilitar su conservación y 

difusión dentro del colectivo, salvaguardando así la sabiduría autóctona de la zona. Desde 

la perspectiva metodológica, el trabajo adoptó un enfoque cualitativo con alcance 

descriptivo y un diseño no experimental. La muestra se conformó por 75 comuneros, 

aplicando 25 entrevistas semiestructuradas y diálogos informales a pobladores de 

distintas edades, incluyendo a los líderes comunitarios tras sus asambleas y jornadas de 

trabajo colectivo. Los hallazgos más relevantes revelaron que los procesos de 

aculturación han generado transformaciones profundas en las costumbres y 

comportamientos de la comunidad, manifestándose en una pérdida progresiva de las 

prácticas tradicionales, como la pérdida de la noción de complementariedad de género y 

la pérdida del sentido originario en las festividades. En sus conclusiones, la autora 

enfatiza que la familia debe asumir el liderazgo en la recuperación de la sabiduría 

ancestral al ser el espacio socializador primario de la infancia, un rol que requiere ser 

respaldado activamente por la escuela mediante la enseñanza y valoración del idioma, la 

vestimenta tradicional y las costumbres locales. 

Justificación. Una revisión de la información de antecedentes en tesis y artículos 

de revistas científicas internacionales indica una ausencia de investigación que examine 

la variable del saber comunal en niños desde una perspectiva cuantitativa y descriptiva. 

Esto se debe a que su objetivo es interpretar las formas de vida de las comunidades 

específicas, así como sus experiencias y prácticas. 

2.1.1. A Nivel Nacional  

Pichardo (2020) realizó un estudio de la investigación en Lima titulada: la 

importancia de los saberes locales en la educación comunitaria. El objetivo principal de 

la investigación fue describir y examinar la relevancia de los conocimientos locales en la 

educación comunitaria, fundamentado en las comunidades indígenas. El principal 

desafío del estudio radica en la perspectiva unidireccional que ofrece el sistema educativo 

vigente y el impacto de los conocimientos extranjeros. En este estudio, las categorías 
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principales son el conocimiento local y la educación comunitaria. La metodología de la 

investigación fue de enfoque cuantitativo, tipo básica, diseño no experimental y nivel 

descriptivo. La población estuvo conformada por 102 niños y niñas de la escuela, la 

muestra fue seleccionada a un grupo de estudiantes para analizar. La recopilación de 

datos implico la explicación, discusión y análisis de la información mediante la revisión 

detallada de documentos (tesis, artículos, revistas, etc.). El principal instrumento de este 

estudio es el formulario de análisis documental. Como conclusión, se estableció la 

importancia de incluir los conocimientos locales en la práctica educativa con la 

implicación de todos los miembros de la comunidad, dado que posibilita el progreso de 

la educación comunitaria, donde todos adquieren conocimientos de manera recíproca, 

utilizando los recursos generados en la comunidad.  

En el ámbito nacional, Quispe (2020) desarrolló una investigación en Lima 

titulada Valoración de saberes locales mediante la aplicación pedagógica del diálogo de 

saberes en 3ro y 4to grado de primaria de una IIEE EIB. El estudio tuvo como propósito 

principal fortalecer la apreciación de los conocimientos locales mediante la 

implementación de estrategias basadas en el diálogo de saberes. Desde la perspectiva 

metodológica, la investigación asumió un enfoque mixto, de tipo básico, con nivel 

descriptivo y diseño no experimental. La muestra estuvo conformada por 96 estudiantes 

de tercer y cuarto grado de educación primaria, empleando la observación directa y fichas 

de observación para la recolección de los datos. Los resultados reflejaron un avance 

sustancial en el reconocimiento y la sensibilización respecto a la cultura propia, 

constatándose que ningún estudiante permaneció en el nivel de inicio o proceso: el 60 % 

alcanzó el nivel de logro esperado y un 40 % se ubicó en el nivel destacado. En sus 

conclusiones, la autora destaca que este enfoque pedagógico permitió a los estudiantes 

profundizar en la compresión de los saberes ancestrales vinculados a la agricultura y la 

medicina tradicional, consolidando una valoración positiva de su identidad dentro del 

espacio escolar. 

Najarro y Medina (2023) realizaron un estudio en Apurímac titulada: Saberes 

ancestrales de los estudiantes de educación básica de Chincheros, Apurímac, Perú. El 

objetivo de este estudio fue establecer el conocimiento que los alumnos de educación 

básica en Chincheros, Apurímac, tienen sobre los saberes ancestrales en 2021. Se utilizó 

una metodología cuantitativa y un tipo de investigación no experimental con un diseño 

descriptivo sencillo; la población y la muestra estaban compuestas por los estudiantes de 
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las instituciones educativas del nivel primario y secundario del distrito del Porvenir. La 

muestra estuvo constituida por 105 estudiantes, escogidos mediante un muestreo 

aleatorio simple y con un criterio probabilístico. La técnica de encuesta, que se llevó a 

cabo mediante un cuestionario compuesto por 31 reactivos, fue el instrumento de 

investigación utilizado. Este se aplicó directamente a la muestra. Según los resultados de 

los conocimientos ancestrales en agricultura en el ámbito de las prácticas agrícolas, el 

99% del aprendizaje se origina en los padres y abuelos, mientras que solo el 1% proviene 

de la influencia de amigos. En conclusión, tienen vastos conocimientos ancestrales, 

especialmente en medicina tradicional y agricultura. Esto muestra que participan desde 

temprana edad en las actividades tradicionales junto a sus padres, y que con el tiempo 

estos saberes se van incrementando y consolidando. 

2.1.2. A Nivel Regional  

Gutiérrez (2024) realizo un trabajo de investigación en Ayacucho titulada: Los 

saberes locales en los estudiantes de educación secundaria de la Institución Educativa 

“José Gálvez”, Santa Rosa, 2021. El objetivo principal de esta tesis fue examinar los 

saberes locales como estrategia para mejorar la producción de textos narrativos. La 

investigación se fundamentó en el enfoque cuantitativo, además, se utilizó el tipo de 

estudio aplicada; el nivel descriptivo; el método científico. El tamaño de la muestra se 

estableció de manera intencional y no aleatoria, compuesto por 40 alumnos de cuarto 

grado "A" y "B", 20 en el grupo control y 20 en el grupo experimental. La técnica que se 

utilizó para recolectar datos fue un método utilizado para evaluar la variable de 

generación de textos, la observación mediante el uso del instrumento de rúbrica. Los 

resultados de este estudio determinaron que: los conocimientos locales como estrategia 

tuvieron un impacto considerable en la producción de textos narrativos en los. En 

conclusión, esto se evidenció a través de los resultados de la Prueba U de Mann Whitney, 

que muestra una deficiencia en conocimiento de saberes locales. 

En el ámbito local, Cuba (2023) desarrolló una investigación en Ayacucho 

titulada Saberes locales en estudiantes de aula multigrado de la Institución Educativa 

N° 38280/Mx-P de Luricocha, Huanta – 2022. El propósito central del estudio consistió 

en analizar de qué manera la incorporación de los conocimientos locales actúa como una 

estrategia pedagógica efectiva para mejorar la producción de textos en los niños. 

Metodológicamente, la investigación se enmarcó en un enfoque cuantitativo, de tipo 

aplicada, nivel descriptivo y diseño preexperimental, trabajando con una muestra de 15 
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estudiantes a quienes se les aplicó una rúbrica de evaluación para medir el desempeño 

antes y después de la intervención.Los resultados evidenciaron un cambio sumamente 

significativo en el rendimiento de los alumnos: antes de la aplicación de la estrategia, el 

86,7 % se encontraba en el nivel de inicio, mientras que, tras incorporar los 

conocimientos de la comunidad en las sesiones de aprendizaje, el 73,3 % logró alcanzar 

el nivel de logro destacado. El análisis estadístico mediante la prueba de rangos de 

Wilcoxon confirmó la efectividad de la propuesta con un nivel de confianza del 95 % y 

un valor de significancia de p = 0,001, probando así la hipótesis general de que la 

revaloración de los saberes locales potencia de forma directa las competencias 

comunicativas y el aprendizaje contextualizado en las aulas de la provincia de Huanta. 

Flores y Oscco (2025) realizaron un estudio Ayacucho titulada: Saberes y pérdida 

de identidad cultural en estudiantes de padres quechua hablantes en una institución 

educativa inicial. El estudio actual se motiva por la cuestión de investigación que es la 

pérdida de identidad cultural que experimentan los alumnos de educación inicial en la 

institución educativa. En este sentido, se ha notado que hay varios factores involucrados, 

como el entorno familiar y escolar, que impactan dicha problemática. El objetivo de esta 

investigación fue identificar los elementos que provocan la pérdida de identidad cultural 

en alumnos del nivel inicial. La investigación es fundamental, con un diseño descriptivo 

simple y enfoque cuantitativo. La población y la muestra incluyeron a 28 padres de 

alumnos de la institución educativa cuyos hijos tienen entre 3 y 5 años. El método 

empleado fue el de la encuesta y su instrumento, un cuestionario sobre factores que 

causan pérdida de identidad cultural. Los resultados indican que el 78,6% de los padres 

de familia que son hablantes de quechua cuyos hijos asisten a la Institución Educativa 

inicial, tienen un nivel medio de identidad cultural; por otro lado, el 21,4% muestran un 

alto grado de pérdida de su identidad cultural. En conclusión, estos resultados nos llevan 

a concluir que los niños van perdiendo gradualmente su identidad cultural y sufre una 

pérdida de identidad cultural debido a factores tanto sociofamiliares como culturales 

escolares. 

2.1.3. A Nivel Local 

Se hizo uso de distintas fuentes de información a nivel provincial de Huanta para 

conseguir un estudio que contemplara una variable similar a la de esta investigación. No 

obstante, no se encontró ningún trabajo que pudiera ser citado como antecedente local. 
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2.2 Bases Teóricas  

2.2.1 Saber Comunal 

Los saberes comunales son característicos de una comunidad específica que se 

ubican en un contexto geográfico específico. Además, se distinguen por su desarrollo a 

través de las vivencias cotidianas y de manera intergeneracional, pasando de una 

generación a otra. Esta interacción se experimenta en el aula como una vivencia auténtica 

y genuina, donde los niños y niñas se conectan directamente con la sabiduría de su 

entorno. A través de estas actividades cotidianas, el infante no solo adquiere una 

comprensión más profunda de los conocimientos locales, sino que desarrolla un sentido 

de pertenencia y afecto hacia su cultura, dejando de lado la indiferencia para convertirse 

en un participante activo en la valoración de sus propias tradiciones. 

Al respecto Puente (2011) indica que, “los saberes, a diferencia de los 

conocimientos, son aquellas prácticas propias de la cultura andina. Estos saberes, que no 

están registrados en ninguna de las ciencias” (p. 27). 

Desde la perspectiva conceptual, Landini (2010) sostiene que los saberes locales 

trascienden la simple recopilación o enumeración de datos sobre el entorno. En realidad, 

forman parte estructural de la cosmovisión y la epistemología con la que las comunidades 

campesinas organizan sus vivencias, interpretan el mundo y actúan sobre él para dar 

respuesta a sus necesidades cotidianas. Así, la sabiduría local no se limita a un conjunto 

de técnicas aisladas, sino que constituye un marco interpretativo vivo que orienta la 

relación entre el ser humano, la naturaleza y su colectividad desde los primeros años de 

vida. 

Asimismo, Trapnell (2014) expresa que el saber local es “como un conjunto 

articulado de saberes profundamente enraizada en el territorio, en la comunidad y en 

lugares culturalmente concretos y socialmente construidos” (p. 8). 

De igual manera, Quilaqueo (2007) menciona que los saberes locales: 

Están constituidos por un corpus de conocimientos sobre la naturaleza con 

respecto a las concepciones que cada sociedad tiene del mundo y del rol que 

cumplen las personas. Por ejemplo, lo que se refiere a la naturaleza de dichos 

conocimientos que abarca desde la observación de las vías de migración de los 

animales, el movimiento del sol y de los vientos hasta la observación de las 
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condiciones de germinación de las plantas se mezcla con las prácticas sociales 

ritualizadas que garantizan su eficacia. (p. 227) 

De acuerdo los autores mencionados previamente, es importante señalar que estos 

conocimientos, bajo la perspectiva del estudio biocultural, han emergido en un periodo 

histórico de coevolución, coexistencia e interacción armoniosa entre las sociedades 

humanas y su entorno natural. 

Cosmovisión Andina. Al respecto Cruz (2018) menciona que las fuerzas 

sobrenaturales de la naturaleza superaban a la fuerza física humana, los hombres no 

tenían la capacidad de manejar los desastres naturales y desconocían sus orígenes, por lo 

que le tenían miedo. En las tribus surgieron individuos capaces de entender e interpretar 

los fenómenos naturales de la tierra, analizaban los desastres naturales, las señales de los 

astros, las plantas medicinales beneficiosas o perjudiciales para los humanos y a explicar 

a sus semejantes el motivo de la vida, la muerte y los acontecimientos sobrenaturales. 

Por otro lado, se pensaba que estos sabios tenían la capacidad de dominar las fuerzas 

naturales, visitar el mundo de los espíritus o implorar mediante rituales por la salvación 

de su tribu, dado que estos hombres, usualmente ancianos y conocedores de la naturaleza, 

podían prever catástrofes naturales y asegurar la supervivencia de su tribu. Incluso los 

hombres más preparados y comprometidos con la guerra, les temían ya que estos sabios 

ancianos tenían el conocimiento 

Cabe mencionar que el pensamiento andino simboliza una percepción de la 

realidad edificada mediante un pausado desarrollo socio-histórico entre las comunidades 

y el medio ambiente, como soporte para su persistencia y las generaciones venideras. 

Como un colectivo social vinculado a su ambiente natural de su entorno, se distingue por 

características propias que lo diferencian de otras formas de percibir el mundo; y las 

repercusiones de sus interacciones son diferentes. 

Principales Espacios de Transmisión del Saber Comunal a los Niños. Al 

respecto Jamioy (2009) medita como principales espacios de transmisión del saber en los 

siguientes: 

El trabajo. Los niños de familias que preservan la tradición empiezan su vida en 

ambiente educativo, donde los preparan para utilizar las herramientas que emplea la 

comunidad en sus lugares de trabajo con el propósito de transmitirles el conocimiento 

propio de su cultura. (Jamioy, 2009) 
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En la Chacra o Huerta Tradicional. Las chacras o huertas tradicionales son 

espacios en los que se organizan cultivos de plantas medicinales y comestibles, y donde 

se conservan algunos seres vivos y la naturaleza, con el propósito de mantener un balance 

entre los organismos vivos y el medio ambiente. (Trapnell, 2014) 

En las Artes. En sintonía con las formas tradicionales de comprender el desarrollo 

humano, Jamioy (2009) sostiene que, de acuerdo con la perspectiva de los sabios 

ancestrales, todas las personas nacen con un potencial artístico e intuitivo latente. No 

obstante, estas capacidades se manifiestan y perfeccionan con diferente intensidad según 

la experiencia y inclinación de cada individuo. Esta diversidad de talentos se observa 

cotidianamente en las faenas agrícolas de la siembra y la cosecha, en la destreza para la 

sanación de enfermos, en la maestría del tejido o el tallado, así como en la sensibilidad 

para la música, la palabra y el juego comunitario. De este modo, aunque la facultad de 

aprender y crear es una condición compartida por todos, el nivel de conocimiento, arte y 

sutileza con que se ejecuta cada labor responde a un proceso singular de aprendizaje 

arraigado en la vida comunitaria. 

En la Medicina Tradicional. Respecto a los médicos tradicionales, se sostiene 

que nacen portando ciertos dones especiales concedidos por su creador, por lo que no 

basta simplemente con poseer la vocación de ser médico. (Puente, 2011) 

Las Lenguas Nativas. Son el eje central de los conocimientos indígenas, dado 

que, de acuerdo con el pensamiento ancestral, representan una asignación concedida por 

el mismo creador para que las comunidades se expresen y compartan sus ideas. (Jamioy, 

2009) 

Basándose en lo expuesto previamente, es importante señalar que la transmisión 

del saber es una de las principales maneras de preservar la cultura de las comunidades 

nativas y continúa teniendo relevancia la transmisión de los saberes locales. En esta 

situación, los adultos mayores de la comunidad juegan un rol crucial en la construcción 

y preservación de la identidad local de las colectividades. 

Diálogo de Saberes Comunales en la Educación. Dentro de la Educación 

Intercultural Bilingüe, el diálogo de saberes desempeña un papel central al actuar como 

un puente entre la sabiduría ancestral de las comunidades y los contenidos del currículo 

nacional. Esta aproximación no solo rescata la cosmovisión y los conocimientos locales, 

sino que les otorga un estatus pedagógico equivalente al de los saberes escolares 
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convencionales. Al articular ambas miradas en el aula, la escuela deja de ser un espacio 

ajeno para convertirse en un entorno de aprendizaje significativo y contextualizado, 

donde los niños fortalecen su identidad cultural y comprenden su realidad desde sus 

propias raíces. 

Al respecto El Ministerio de Educación [MINEDU] (2018) menciona que:  

El diálogo de saberes locales es un proceso donde se desarrolla la interacción 

equitativa y dinámica entre sistema de saberes y conocimientos de otras culturas. 

Además, los diálogos de saberes en las IE se desarrollan en todas las áreas 

curriculares de manera planificada, equitativa y permanente a través de la 

profundización de conocimientos, reconocimiento de distintos conocimientos e 

identificación de problemas para generar acciones de solución considerando los 

distintos conocimientos. (p.16). 

Basándose en lo citado anteriormente es importantes señalar que desde los centros 

educativos se debe promover una convivencia respetuosa, enfocada en la formación de 

un sentimiento de unidad que persigue metas compartidas, a pesar de las variadas 

perspectivas del mundo. Estas metas deben fundamentarse en el respeto y la equidad, 

apreciando la variedad de saberes. 

Relación del Saber Local y Científico. Respecto al proceso de interacción entre 

el saber científico y el saber comunal, se nota que el principal impedimento radica en la 

naturaleza analítica del saber científico, mientras que el saber local se distingue por su 

carácter comprensivo. No obstante, es crucial aclarar que, en el escenario global, la 

educación y el saber científico se están promoviendo desde un enfoque de 

homogeneización y globalización, fundamentado en el modelo de los países más 

desarrollados, lo que indudablemente otorga escaso lugar a los conocimientos locales o 

indígenas. 

En esta misma línea de análisis epistemológico, Quilaqueo (2007) sostiene que el 

conocimiento indígena posee una naturaleza intrínsecamente holística, subjetiva y 

experiencial. Sin embargo, estas características esenciales suelen ser desestimadas desde 

la racionalidad científica occidental, la cual cuestiona frecuentemente la falta de una 

metodología formal o sistematizada en estos saberes. Aunque formalmente se reconozca 

la igualdad ética entre la ciencia moderna y los conocimientos originarios, en la práctica 
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persiste una brecha jerárquica que minimiza la validez pedagógica de la sabiduría 

ancestral en las aulas escolares. 

Sin embargo, al examinar esta dinámica desde la propia perspectiva indígena, 

emerge una visión articulada y coherente de su realidad social, fundamentada en hechos 

y objetos sociohistóricos con un arraigo profundo. En sus discursos sobre la sabiduría 

propia, las comunidades acuden de manera constante a la historia viva de sus ancestros 

y emplean la lengua materna como el vehículo principal para interpretar, explicar y 

transmitir sus sistemas de conocimiento. De este modo, la lengua vernácula no solo actúa 

como un medio de comunicación, sino como la estructura misma que sostiene la lógica, 

el sentido y la vigencia de los saberes locales en la vida cotidiana. 

Relación Entre Saber Local y Saber Escolarizado. Observatorio de la 

Educación Peruana (OEP, 2025) señala que el diálogo fomenta una relación de 

horizontalidad, donde los saberes y conocimientos de diversas culturas indígenas son 

válidos, al igual que el saber occidental; de esta manera, las visiones, expresiones e 

interpretaciones del mundo son variadas y ninguna es auténtica o superior, ya que cada 

perspectiva cultural es válida para las comunidades originarias.  

Por otro lado, Ishizawa (2012) expresa que el “diálogo de saberes” para ser 

diálogo, requiere que ambos saberes o sistemas formas de conocimiento: el occidental 

moderno que se enseña en la escuela y el propio que surge como componente esencial de 

un modo de vida distinto, se considera como pares o en una relación de equivalencia. 

De igual manera, Maurial (2011) señala que: “El conocimiento indígena y el 

conocimiento escolarizado deberían articularse de tal modo que el conocimiento indígena 

influya sobre el conocimiento escolarizado en el escenario local” (p. 112) 

Según los autores mencionados, es importante el diálogo entre culturas, 

eliminando las ideas hegemonistas. De esta forma, en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, los diversos saberes locales y los saberes occidentales se entrelazan de 

manera justa. Esto ocurre porque cada cultura exhibe y lleva una valiosa herencia cultural 

de larga data, por lo que tienen distintas formas de interpretar el mundo, de forma que se 

convierten en una riqueza cultural de la que los alumnos ganan ventajas incuestionables. 

Dimensiones de los Saberes Comunales. En el presente estudio se ha tenido en 

cuenta las siguientes dimensiones: el arte, el trabajo comunal y la valoración cultural, a 

continuación, se detalla cada uno de ellos. 
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El Arte. El arte juega un papel crítico en el desarrollo del conocimiento 

comunitario. El arte fomenta la creatividad, el pensamiento crítico y un sentido de 

pertenencia a la comunidad. Díaz y Ledesma (2021) afirman que participar en procesos 

artísticos colectivos altera el uso de los espacios escolares y comunitarios. También 

Marques (2018) resaltó el sentido de pertenencia a la comunidad a través del arte 

comunitario.  

Palacios (2009) extiende el argumento a la apropiación de significados culturales 

en la infancia a través de procesos artísticos participativos. Lawton (2019) sostiene que 

estas experiencias artísticas fomentan un sentido de agencia y participación activa en el 

aprendizaje. Mediero (2018) articula que la intersección del arte y la comunidad en el 

proceso de construcción de significado es de gran valor. Sunday (2015) argumenta que 

el arte de los niños está estrechamente vinculado al contexto cultural y social de los 

estudiantes, estableciendo así la dimensión artística del conocimiento comunitario. 

Por otro lado, Proyecto Andino de Tecnologías Campesinas (PAT, 2008) señala 

que el arte en el mundo andino engloba una rica y diversa tradición de manifestaciones 

artísticas que representan la visión del mundo, la historia y la cultura de las civilizaciones 

que surgieron en la cordillera de los Andes. Estas expresiones artísticas, que comprenden 

cerámica, textiles, labores en metal y tallado, son esenciales para entender la identidad y 

el patrimonio de las comunidades andinas. 

Trabajo Colectivo. Hacer que los estudiantes participen en actividades y trabajos 

grupales les ayuda a aprender en contexto y desarrollar habilidades en cooperación y 

responsabilidad social. Al respecto Coronado y Murga (2018) citan el aprendizaje 

comunitario como un componente clave del desarrollo sostenible, mientras que Civís et 

al. (2009) creen que las iniciativas de educación comunitaria fortalecen las redes de 

colaboración y la participación en roles sociales. Según Quispe y Castillo (2022) la 

educación comunitaria promueve la identidad cultural junto con el reconocimiento y la 

aceptación de la diversidad social y cultural.  

Del mismo modo Cieza (2006) sostiene que el aprendizaje social se revitaliza con 

la participación activa de los niños en el aprendizaje socialmente dirigido en la 

comunidad. Armijos (2015) señala que las comunidades de aprendizaje fomentan la 

integración de la escuela, la familia y la comunidad, mientras que Parrilla et al. (2013) 
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argumentan que los proyectos educativos orientados a la comunidad enriquecen el 

proceso educativo de manera contextualizada. 

Por otro lado, Arévalo (1995) señala que, el trabajo en el mundo andino 

representa una actividad productiva y un culto sagrado donde el individuo interactúa con 

el mundo - ayllu - en sus tres dimensiones: la comunidad humana, la comunidad divina 

y la comunidad natural salvaje, conocida como "sallqa" con la finalidad de fomentar la 

vida del todo y de sus miembros, "criando y permitiéndose criar".  

Dentro de la cosmovisión andina, la chacra trasciende la noción de un simple 

espacio de producción para constituirse en un verdadero santuario donde se despliega la 

vida ceremonial y religiosa de la comunidad. En este escenario, las diversas familias y 

colectividades del ayllu convergen y colaboran activamente en el cuidado y la crianza 

mutua de la vida. De este modo, la labor agrícola no se experimenta como una faena 

puramente económica o utilitaria, sino como un acto sagrado en el que las tareas técnicas 

de cultivo se entrelazan de manera indisoluble con rituales simbólicos de veneración y 

agradecimiento a la tierra. 

Valoración Cultural. Incluye conocimientos y prácticas de la comunidad y 

fortalece la identidad y el respeto por la diversidad. La Organización de Estados 

Iberoamericanos (OEI, 2014) afirma que la inclusión de la cultura local en la enseñanza 

desarrolla un sentido de pertenencia. De la misma manera Koh (2020) discute el 

desarrollo de la competencia cultural a través de la educación artística contextualizada. 

Yosso (2005) define la riqueza cultural comunitaria como una forma importante de 

capital. 

Zufriady et al. (2024) sostienen que la educación en valores culturales aprecia el 

conocimiento local. Sánchez (2016) valora el diálogo familia escuela para alcanzar un 

acuerdo sobre valores interculturales; mientras tanto, Ferrer (2005) argumenta que la 

participación comunitaria en los procesos educativos realza la valoración de las prácticas 

culturales, estableciendo la importancia de esta dimensión del conocimiento comunitario. 

De acuerdo con Delors (2012) la dimensión de valoración cultural en la educación 

temprana es el proceso educativo donde los niños aprenden a actuar, a cooperar y a 

modificar su entorno a través de la experiencia directa, adquiriendo habilidades técnicas, 

motoras y sociales que les facilitan la integración y la aportación a su comunidad. Por 

otro lado, significa formar al individuo para manejar de forma eficiente diversas 
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interacciones y colaborar en equipo, con la finalidad de que pueda tener una influencia 

positiva en su ambiente. 

2.3 Definición de Términos Básicos  

El arte. Es la manifestación de la creatividad del ser humano, mediante la cual se 

comprende la realidad o lo imaginado, empleando diversos medios plásticos, lingüísticos 

o sonoros, con el objetivo de generar una estimulación estética o intelectual. 

Saber. En el marco epistemológico, el saber se entiende como una forma de 

interacción dinámica con la realidad, orientada a analizarla, diferenciar sus componentes 

y otorgarle un sentido comprensible. En esencia, equivale a la aprehensión activa del 

entorno, un proceso mediante el cual el sujeto «toma» o asimila lo que le rodea. 

Comunal. En el plano conceptual, la categoría de lo comunal remite a un 

territorio y a una colectividad socialmente delimitada sea un vecindario, una ciudad o 

una comunidad rural cuyo estudio exige examinar con detenimiento sus particularidades 

históricas, culturales y organizativas. De este modo, abordar lo comunal no implica 

únicamente estudiar una ubicación geográfica, sino profundizar en la trama de relaciones, 

significados y vivencias compartidas que definen la identidad de quienes habitan dicho 

espacio. 

Aprendizaje. Es el procedimiento mediante el cual se obtienen y cultivan 

habilidades, saberes, comportamientos y valores. 

Hacer. Se utiliza principalmente para señalar la ejecución de una acción, ya sea 

la producción de algo, como un objeto, la generación, fabricación, creación, construcción 

o composición, entre otras acciones. 

Trabajo. El trabajo se refiere a la realización de actividades que requieren un 

esfuerzo físico o mental, y cuyo propósito es la generación de bienes y servicios para 

cubrir las necesidades humanas. 

Conocimiento. Es la habilidad para entender, interpretar y otorgar significado a 

lo que nos envuelve. Se trata de un proceso cognitivo complicado que se obtiene 

mediante la percepción, la razón, la memoria, la investigación, la educación y la práctica. 

Cultual. Es un adjetivo que alude a todo elemento asociado con la cultura 

entendido como el compendio de modos de vida costumbres conocimientos 
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manifestaciones artísticas creencias y valores que distinguen a una sociedad o colectivo 

humano. 

Valoración Cultural. Se refiere al procedimiento de identificación, conservación 

y fomento de la relevancia de las tradiciones costumbres manifestaciones artísticas y 

convicciones de una colectividad. Este paradigma promueve la identidad y la diversidad, 

mitigando prejuicios y la discriminación. 

2.4 La variable, Dimensión, Indicador y Definiciones.  

2.4.1 Variable de Interés 

Saber Comunal. Al respecto Puente (2011) menciona que, “los saberes, a 

diferencia de los conocimientos, son aquellas prácticas propias de la cultura andina. Estos 

saberes, que no están registrados en ninguna de las ciencias” (p. 27) 

Dimensiones. Se refiere a las distintas categorías en las que se puede subdividir 

de la variable especifica. En este caso particular, incluye el arte, el trabajo colectivo y la 

valoración cultural.  

Indicador. Es la propiedad de la variable susceptible de ser medida. 

2.4.2 Definición Conceptual. 

En el marco metodológico, la definición conceptual de las variables representó 

una construcción abstracta mediante la cual el investigador delimita y traduce 

teóricamente los fenómenos estudiados a través del lenguaje preciso. Este procedimiento 

resulta fundamental en el desarrollo del trabajo, pues no solo facilita la comprensión 

analítica de las categorías centrales, sino que permite adaptar los referentes teóricos a las 

exigencias, al contexto específico y a los objetivos particulares que orientan la 

investigación. 

2.4.3 Definición Operacional.  

En el marco metodológico, la definición operacional cumplió una función 

determinante al traducir la abstracción teórica en un sistema de medición concreto, cuyo 

propósito central es recoger la mayor cantidad de información empírica sobre la variable. 

Este proceso resulta indispensable para comprender el comportamiento del fenómeno en 

la realidad y adaptar las categorías teóricas a las particularidades del contexto de estudio..
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2.5 Matriz de Operacionalización de la Variable de Estudio 

Variable 

Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores 

Escala 

Valoración 

V.I. 

Saber comunal 

En esta perspectiva, 

Carvallo (2015) precisa 

que el saber comunal 

abarca el conjunto de 

actividades, vivencias y 

prácticas cotidianas que 

dinamizan la vida 

colectiva, entre las cuales 

destacan la medicina 

tradicional, las labores 

agrícolas y ganaderas, la 

vivencia de rituales, así 

como el reconocimiento 

de signos y secretos de la 

naturaleza. En el ámbito 

escolar, la participación 

activa en tareas prácticas 

Se observó la variable 

de estudio registrando 

datos mediante la ficha 

de observación los 

cuales se medió las tres 

dimensiones: arte, 

trabajo colectivo, 

valoración cultural. 

Arte 

 Conoce los trabajos 

de cerámica. 

 Conoce las 

actividades de la textilería de 

su comunidad 

 Conoce las 

actividades de la escultura de 

su localidad. 

 

 

 

 

 

 

Ordinal 

 

1=Nunca 

2=A veces 

3=Casi Siempre 

4=Siempre 

 

Trabajo colectivo 

 Se involucra de 

forma constante en las 

actividades locales. 

 Conoce las 

actividades del trabajo 

comunal. 

 Se involucra en el 

trabajo de la comunidad. 
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y las visitas programadas 

a sabios, abuelos y padres 

de familia se constituyen 

en momentos 

pedagógicos de alta 

relevancia, pues permiten 

la transmisión viva y 

directa de los 

conocimientos vinculados 

al ciclo agrícola y a la 

vida comunitaria, 

garantizando que el 

aprendizaje trascienda las 

paredes del aula y se 

mantenga enraizado en el 

entorno sociocultural de 

los niños. 

Valoración cultural 

 Reconocimiento de 

tradiciones locales 

 Participación en 

actividades culturales. 

 Expresión de respeto 

por la cultura local 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1 Enfoque de la Investigación  

En el aspecto metodológico, la investigación adopta un enfoque cuantitativo 

orientándolo hacia la recolección, sistematización y análisis riguroso de datos numéricos 

concretos sobre la variable de estudio. Para ello, se diseñó e implementó la ficha de 

observación como instrumento principal, estructurada con escalas valorativas y criterios 

de desempeño que permiten registrar con objetividad el nivel de manifestación de los 

saberes comunales en las actividades cotidianas. Esta elección garantiza la medición 

precisa de los indicadores propuestos, aportando la rigurosidad, consistencia y fiabilidad 

necesarias para verificar las hipótesis planteadas en el contexto educativo de 

Soccosccocha. 

Para Barrantes (2002) “La investigación cuantitativa es de concepción positivista, 

hipotético- deductiva, particularista y orientada a los resultados” (p. 70). En el proceso 

de la investigación los datos recolectados se cuantifican para analizar los resultados de 

los niveles del saber local. 

3.2 Tipo de Estudio 

El presente trabajo de investigación fue de tipo básica, al respecto Hernández et 

al. (2014) mencionan que, la meta de la investigación básica es ofrecer un compendio 

sistemático de conocimientos científicos sin considerar que estos tengan una aplicación 

práctica al instante Esta clase de investigación se concentra en la recolección de datos 

para expandir el conocimiento teórico y científico mediante el descubrimiento de leyes 

principios. 
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Por otro lado, Valderrama y Jaimes (2019) define que esta investigación se 

clasifica como básica porque busca enriquecer una teoría de un problema específico para 

evaluar algunas teorías. El objetivo de este estudio es recopilar datos provenientes de la 

vida real con el fin de mejorar ciertos saberes, ya sea desde un punto de vista teórico o 

científico. 

3.3 Nivel de la Investigación  

El presente estudio fue de nivel descriptivo, ya que facilitó la organización y 

categorización de los indicadores cuantitativos obtenidos en la medición, mostrando a 

través de estos las características, vínculos y tendencias del proceso, que a menudo no se 

perciben directamente a simple vista. 

Al respecto, Hernández et al. (2014) menciona que, la investigación facilita la 

recolección de datos acerca del nivel y las propiedades de la variable de interés en un 

periodo de tiempo específico, tal como se manifiestan en la realidad problemática.  

3.4 Método de Estudio 

En el proceso de la investigación se utilizaron métodos para la búsqueda de 

información y la construcción de conocimiento, como:  

3.4.1 Analítico - Sintético  

El método analítico-sintético permitió la descomposición de la variable saberes 

comunales en sus dimensiones lo que posibilitó analizarlas de manera individual y 

entender sus rasgos particulares. Al respecto, Tamayo (2003) señala que este método 

implicaba dividir un todo en sus partes para estudiarlas por separado y posteriormente 

volver a unirlas para llegar a conclusiones integrales. Su puesta en marcha permitió 

vislumbrar los componentes que intervinieron en los saberes comunales y facilitó el 

análisis de los datos de manera ordenada. 

3.4.2 Inductivo-Deductivo  

El método inductivo-deductivo permitió partir de la observación de hechos 

concretos, vinculados a los saberes comunales, para realizar generalizaciones y 

posteriormente, aplicar principios generales a casos específicos. Hernández et al. (2014) 

sostiene que el razonamiento inductivo dio lugar a conclusiones a partir de datos 

específicos, mientras que el deductivo hizo posible corroborar teorías en situaciones 

concretas. En la investigación se empleó para la interpretación de los resultados 
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obtenidos en la medición y facilitó la posibilidad de contrastar los hallazgos con 

fundamentos teóricos. 

3.4.3 Métodos Teóricos 

Los métodos teóricos permitieron la justificación conceptual de la variable 

saberes comunales mediante el análisis de teorías y perspectivas ya existentes. Sabino 

(1992) argumentó que estos métodos abarcaban el análisis de teorías, conceptos y 

definiciones que explicaban un fenómeno. Durante la investigación, se utilizaron para 

establecer el marco teórico y justificar las dimensiones de la variable. Del mismo modo, 

permitió analizar los resultados en relación con el conocimiento previo.  

3.4.4 Método Observación 

Se utilizó el método de observación para recolectar información directa sobre las 

manifestaciones de los saberes comunales en el contexto de estudio. Skinner (1953) 

resalta al respecto que la observación permite registrar conductas observables y medibles 

en el entorno natural. En el transcurso de la investigación se observaron comportamientos 

que tienen que ver con la transmisión, práctica y valoración de los saberes comunales. 

Para asegurar la objetividad de los datos se utilizaron, instrumentos estructurados. Este 

método permitió captar la realidad de tal forma como se presentó y facilitó la recolección 

de datos cuantificables. 

3.4.5 Método Estadístico  

Para la presente investigación descriptiva cuantitativa de los saberes comunales 

se utilizó el método estadístico para dar estructura, procesamiento análisis e 

interpretación a los datos recopilados en la etapa de recolección. Según Hernández et al. 

(2014) el análisis estadístico se empleó para convertir datos en información con el empleo 

de tablas de frecuencia, porcentajes y medidas de tendencia central. Este método facilitó 

la cuantificación de los niveles de los saberes comunales a lo largo de sus diferentes 

dimensiones, lo cual permitió una evaluación más objetiva. 

3.4.6 Método Descriptivo  

Este método se utilizó para la caracterización de los saberes comunales estuvo 

presente debido a la representación real de esta variable y a que no se manipuló ningún 

entorno. Arias (2012) señaló que este procedimiento procuraba precisar las propiedades 

y características de un fenómeno en un momento determinado. Sirvió para describir los 
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niveles y manifestaciones de los saberes comunales en la población investigada y 

permitió el agrupamiento de información en categorías y niveles. Este proceso facilitó la 

interpretación de los resultados ayudó a comprender el fenómeno y fue muy importante 

en el enfoque descriptivo cuantitativo. 

3.5 Diseños de la Investigación no Experimental 

En lo que respecta al diseño, el estudio se enmarca en una investigación no 

experimental de corte descriptivo transeccional. De acuerdo con Hernández et al. (2014), 

esta orientación metodológica implica abordar las variables en su estado natural, sin 

manipular deliberadamente ninguna condición, con el propósito fundamental de observar 

y analizar los fenómenos en su propio contexto para determinar su incidencia, niveles o 

modalidades de manifestación en un momento único. En consecuencia, la aplicación de 

este esquema responde al objetivo central de identificar y precisar los niveles en que se 

expresan los saberes comunales en la población de estudio, garantizando que los datos 

recogidos reflejen fielmente la realidad sociocultural examinada: 

M                                    O 

Donde: 

M= Muestra  

O= Datos significativos del saber comunal obtenidos con la ficha de 

observación. 

3.6 Población Censal  

Al respecto López y Fachelli (2015) señalan que la población censal sucede 

cuando la población es relativamente reducida o cuando se considera imprescindible 

recopilar datos de cada individuo para prevenir prejuicios o restricciones en la 

extrapolación de los resultados. Señalan que una muestra censal corresponde a la 

población, en particular cuando la población es relativamente reducida. 

En consecuencia, la muestra censal considerada para el presente trabajo de 

investigación fueron los niños y niñas de la Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora 

del Rosario” de Soccosccocha – Huanta, 2025.  N= 30  
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Tabla 1 

Tabla de muestra censal de estudio 

Estudiantes Varones Mujeres Total 

3 años 06 02 08 

4 años 06 02 08 

5 años 08 06 14 

Total 20 10 30 

Nota. Registro de matrícula 2025. 

3.7 Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

En el proceso de la investigación para la recolección de datos se empleó la técnica 

de observación, cuyo instrumento es la ficha de observación, que permitió recoger datos 

sobre los niveles del saber comunal. 

3.7.1 Técnica de Observación  

Hernández et al. (2014) menciona que “la observación directa consiste en el 

registro sistemático, válido y confiable de comportamientos o conductas” (p. 60) 

Es importante mencionar que el método de observación facilitó la observación de 

la realidad en estudio. Mediante este método se realiza el procesamiento perceptivo del 

comportamiento del fenómeno, así como el desarrollo de hechos y sucesos. 

3.7.2 Ficha de Observación  

La ficha de observación es un instrumento que facilita el registro sistemático y 

fiable de comportamientos o conductas. 

Al respecto Meneses (2007) define que, una ficha es el instrumento estandarizado 

que utilizamos para la recolección de datos durante el trabajo de campo de ciertas 

investigaciones cuantitativas, principalmente, las realizadas mediante metodologías de 

encuestas. En resumen, se podría afirmar que es el instrumento que posibilita al científico 

social formular un conjunto de interrogantes para recolectar datos estructurados sobre un 

grupo de individuos, utilizando el análisis cuantitativo y agregado de las respuestas para 

caracterizar a la población a la que pertenecen y/o contrastar estadísticamente algunas 

conexiones entre medidas de su interés. 
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3.8 Validez, Confiabilidad y Pilotaje 

Es necesario evaluar la confiabilidad y validez de los instrumentos de medición 

para verificar que la investigación es seria y aporta resultados reales. 

3.8.1 Validez 

Hernández et al. (2014) menciona que, en lo referente a la validez, se puede 

manifestar que el termino en cuestión puede entenderse como el grado en que un 

instrumento, realmente mide la variable que pretende medir, esto significa que un 

determinado instrumento debe medir estrictamente la variable que se desea medir y no 

otra, aunque sea muy parecida. 

Por lo tanto, se recurre a ella para conocer la probabilidad de error probable en la 

configuración del instrumento. Mediante el juicio de expertos se pretende tener 

estimaciones razonables y las mejores conjeturas. El instrumento diseñado para la 

recolección de datos se someterá a juicio de expertos, para luego validar dicho 

instrumento, cuyos resultados se procesará con el programa SPSS. 

Tabla 2 

Resultado de validez de contenido del instrumento por juicio de expertos. 

Juicio de 

expertos 
Puntaje % Puntaje Decisión 

Experto 1 80 0,80 Muy bueno 

Experto 2 90 0,90 Muy bueno 

Experto 3 80 0,80 Muy bueno 

Total 83 0,83 Muy bueno 

Nota. Validación de ficha de observación por expertos. 

Análisis e Interpretación. En la tabla 4, se observa el resultado de validez por 

juicio de expertos, donde muestra 0,83. Se concluyó que la ficha de observación sobre la 

práctica de valores andinos, presenta muy bueno validez de contenido, entonces dicho 

instrumento es aplicable en la recolección de datos de la muestra de estudio.  

3.8.2 Confiabilidad 

AL respecto Kerlinger y Lee (2002) mencionan que: 
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La confiabilidad o fiabilidad, se refiere a la consistencia o estabilidad de una 

medida. Una definición técnica de confiabilidad que ayuda a resolver tanto 

problemas teóricos como prácticos es aquella que parte de la investigación de qué 

tanto error de medición existe en un instrumento de medición, considerando tanto 

la varianza sistemática como la varianza por el azar (p. 37) 

Entonces la confiabilidad como la ausencia relativa de errores de medición en un 

dispositivo de medición. En términos más exactos, un puntaje observado o medido hace 

alusión a la mezcla de un puntaje auténtico o real junto con un puntaje de error o error de 

medición. 

Tabla 3 

Resultado de la prueba de estadística de fiabilidad 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 30 100.0 

Excluidoa 00 0.0 

Total 30 100,0 

Estadísticos de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach 

Alfa de Cronbach basada 

en los elementos estandarizado 
N de elementos 

1,000 1,000 27 

Nota. Data de fiabilidad. 

Análisis e Interpretación. Se observa los resultados obtenidos de la prueba que 

se realizó al grupo piloto, y que nos muestra el alfa de Cronbach. Si el resultado es mayor 

a 0,7 significa que el instrumento aplicado es confiable; si ocurriera lo contrario, o sea, 

si el resultado fuera menor que 0,7 significaría que no es confiable. En este caso particular 

el resultado obtenido es de 1,000 lo que indica una consistencia interna perfecta y que el 

instrumento que se aplicó es confiable. 

3.8.3 Pilotaje 

Baker (1994) menciona que, “Un estudio piloto también puede ser la prueba 

previa o “probar” de un instrumento de investigación en particular”. (p. 211). Esta prueba 

consiste en administrar el instrumento a personas con características semejantes a las de 

la muestra objetivo de investigación, se somete a prueba no solo el instrumento de 

medición, sino también las condiciones de aplicación y los procedimientos involucrados. 
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3.9 Técnicas de Procesamiento y Análisis e Interpretación de Datos 

Para dar rigor y consistencia al análisis de los resultados, se recurrió al 

procesamiento estadístico como un mecanismo indispensable para organizar, categorizar 

y sintetizar la información recabada en el trabajo de campo. Como bien señalan 

Hernández et al. (2014), el propósito fundamental de todo estudio radica en aportar 

evidencias objetivas que permitan sustentar los objetivos planteados, transformando la 

recolección empírica en datos cuantificables que faciliten su debida interpretación. En 

este sentido, la estadística descriptiva proporciona las herramientas conceptuales y 

operativas necesarias para condensar la información mediante cuadros de frecuencias y 

tablas estructuradas, garantizando que los hallazgos se expongan de manera clara y 

comprensible tanto para la comunidad académica como para los evaluadores. De este 

modo, tras la aplicación de los instrumentos de observación, los datos fueron 

sistematizados a través del programa estadístico SPSS, permitiendo elaborar los cuadros 

y gráficos que fundamentan el informe final y aseguran la fiabilidad analítica del estudio 

en torno a los saberes comunales. 

3.10 Aspectos Éticos 

En el plano de la ética y la conducta científica, Hernández et al. (2014) señalan 

que la investigación académica debe ajustarse de manera rigurosa a los principios que 

rigen la integridad científica. La veracidad y transparencia de los hallazgos no solo 

garantizan la confianza de la comunidad académica, sino que también fortalecen la 

legitimidad del conocimiento ante la sociedad. En este sentido, resulta indispensable 

delimitar con claridad las conductas aceptables e inaceptables dentro del proceso 

investigativo, especialmente cuando se trabaja de forma directa con personas y 

comunidades. Atendiendo a estos estándares, el presente estudio se desarrolló en estricto 

cumplimiento con las normas APA de séptima edición y con el reglamento interno de 

investigación de la Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública "José Salvador 

Cavero Ovalle". Asimismo, con la finalidad de salvaguardar la privacidad, anonimato e 

integridad de los niños y niñas de 3 años de la Institución Educativa Inicial «Nuestra 

Señora del Rosario» de Soccosccocha, la información recogida fue tratada bajo estricta 

confidencialidad. Para ello, se gestionaron previamente los consentimientos informados 

correspondientes con los padres de familia, así como los permisos institucionales con la 

dirección y el cuerpo docente, garantizando que el trabajo de campo se lleve a cabo en 

un marco ético, respetuoso y plenamente autorizado.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1 Presentación y Descripción de los Resultados 

Los resultados se han obtenido mediante la recolección de datos, con la ficha de 

observación de los 30 niños y niñas que corresponden al 100% del grupo participante, 

proceso mediante la estadística descriptiva se organizó en tablas de distribución de 

frecuencia de datos agrupados y representando a través de los gráficos estadístico para 

su posterior análisis e interpretación de los resultados. 

4.1.1. A Nivel Descriptivo 

Tabla 4 

Tabla de frecuencia de la variable saber comunal 

Saber 

comunal 
Frecuencia Porcentaje 

Nunca 9 30.0% 

Algunas veces 9 30.0% 

Casi siempre 7 23.3% 

Siempre 5 16.7% 

Total 30 100.0% 

Nota. Resultados de objetivo general 

Análisis e Interpretación. La tabla N°4 para la variable general "saber comunal", 

muestran que la mayor parte de la población estudiada se concentra en las categorías más 

bajas de la escala de valoración. Las frecuencias más altas se registraron en las categorías 
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"Nunca" y "Algunas veces", ambas con 9 casos, lo que representa el 30.0% para cada 

una de ellas. En la categoría “Casi siempre” se ubicaron con 7 casos lo que corresponde 

el 23.3%. En contraste, el nivel de "Siempre" fue el menos frecuente, con solo 5 casos, 

lo que equivale al 16.7% del total de la muestra (N=30). 

Tabla 5 

Tabla de frecuencia de la dimensión arte 

Arte Frecuencia Porcentaje 

Nunca 9 30.0% 

Algunas veces 9 30.0% 

Casi siempre 7 23.3% 

Siempre 5 16.7% 

Total 30 100.0% 

Nota. Resultados de dimensión 1 

Análisis e Interpretación. La tabla N°5 que analizan la dimensión "arte", 

reflejan que el mayor porcentaje de los niños y niñas se ubica en las categorías inferiores 

de la escala, con 9 casos (30.0%) en "Nunca" y 9 casos (30.0%) en "Algunas veces". Las 

categorías más altas fueron menos frecuentes, ya que 7 casos (23.3%) se ubicaron en 

"Casi siempre" y solamente 5 casos (16.7%) se encontraron en la categoría "Siempre". 

Tabla 6 

Tabla de frecuencia de la dimensión trabajo colectivo 

Trabajo 

colectivo 
Frecuencia Porcentaje 

Nunca 9 30.0% 

Algunas veces 9 30.0% 

Casi siempre 7 23.3% 

Siempre 5 16.7% 

Total 30 100.0% 

Nota. Resultados de la dimensión 2  

Análisis e Interpretación. La tabla N°7 presenta los resultados para la dimensión 

"Sistema de trabajo”, muestran una distribución en la que predominan las frecuencias de 

las categorías bajas. Al igual que las dos tablas anteriores, tanto "Nunca" como "Algunas 

veces" alcanzaron la mayor frecuencia, con 9 casos cada una, sumando un 30.0% en cada 
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nivel. El porcentaje restante se distribuye en 23.3% (7 casos) para "Casi siempre" y el 

16.7% (5 casos) para la opción "Siempre".  

Tabla 7 

Tabla de frecuencia de la dimensión valoración cultural 

Valoración 

cultural 
Frecuencia Porcentaje 

Nunca 9 30.0% 

Algunas veces 9 30.0% 

Casi siempre 7 23.3% 

Siempre 5 16.7% 

Total 30 100.0% 

Nota. Resultados de la dimensión 3 

Análisis e Interpretación. La tabla N°7 muestra que para la dimensión "hacer", 

la mayor concentración de la muestra se distribuye equitativamente con 9 casos en la 

categoría “Nunca” y “Algunas veces” (30.0%), seguido por la categoría "Casi siempre" 

en la que se registraron 7 casos (23.3%) y 5 casos (16.7%) en la categoría “Siempre” 

respectivamente. 

Tabla 8 

Estadísticos descriptivos de la variable saber comunal y sus dimensiones 

 N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 
 

Saber comunal 30 27 108 61.20 29.178  

Arte 30 9 36 20.40 9.726  

Trabajo 

colectivo 
30 9 36 20.40 9.726  

Valoración 

cultural 
30 9 36 20.40 9.726  

Total 30      

Nota. Resultado de la estadística general de la variable.  

La tabla N°8 presenta los estadísticos descriptivos para la variable "saber 

comunal" y sus dimensiones, la variable "Saber comunal" tiene una media de 61.20 y 



59 

una desviación estándar de 29.178, con un rango de valores que va desde 27 (Mínimo) 

hasta 108 (Máximo). Es importante notar que las tres dimensiones de la variable: "Arte", 

"Sistema de trabajo" y "Hacer", reportan estadísticos descriptivos idénticos. Cada una de 

estas dimensiones posee una media de 20.40, una desviación estándar de 9.726, y un 

rango de valores entre 9 (Mínimo) y 36 (Máximo). 

4.2 Discusión de Resultados 

Dentro de los principales hallazgos de investigación, respecto al objetivo general, 

se encontró que el resultado predominante en las categorías más bajas de la variable 

"saber comunal" (60% de los estudiantes se ubica en "Nunca" y "Algunas veces") indica 

una limitada apropiación o vivencia de estos conocimientos por parte de la población 

infantil. 

Esta baja frecuencia sugiere que los saberes comunales no están siendo 

experimentados como una vivencia auténtica, lo cual es esencial para que los niños 

adquieran una mejor comprensión y apreciación de estos conocimientos, dejando de ser 

indiferentes a ellos. Teóricamente, el saber comunal es definido por Puente (2011) como 

prácticas propias de la cultura andina que no están registradas en las ciencias. Además, 

Trapnell (2014) lo concibe como un conjunto articulado de saberes profundamente 

enraizado en el territorio y la comunidad. Por lo tanto, la distribución de los resultados 

refleja una desconexión en la asimilación de este conocimiento enraizado. 

Este hallazgo contrasta con los resultados de estudios que implementaron 

estrategias de valoración de saberes locales, como el de Quispe (2020), donde la 

aplicación del diálogo de saberes logró que el 100% de los niños alcanzara niveles de 

logro esperado o destacado en la apreciación de conocimientos ancestrales. De manera 

similar, los resultados bajos se distancian de los efectos demostrados por Cuba (2023) en 

Ayacucho, cuya estrategia basada en saberes locales logró ubicar al 73.3% de los 

estudiantes en el nivel de logro destacado, evidenciando el potencial de estos saberes para 

impactar positivamente el aprendizaje. 

La falta de arraigo en el saber comunal encontrada en el estudio actual resalta la 

necesidad de acción que autores como Álvarez (2020) y Carvallo (2015) han señalado. 

Álvarez (2020) destacó una notable reducción de los saberes tradicionales debido a los 

cambios culturales provocados por la colonización, concluyendo que la familia debe 

liderar esta recuperación, apoyada por la institución educativa. Asimismo, Carvallo 
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(2015) subraya la relevancia de la implicación en actividades prácticas y las visitas 

programadas a maestros o padres para la divulgación de conocimientos relacionados con 

tareas agrícolas y otros, mecanismos que deben promoverse para revertir los bajos niveles 

observados. Es crucial, como menciona Cruz (2018), que el pensamiento andino, que 

simboliza una percepción de la realidad edificada socio-históricamente entre las 

comunidades y el medio ambiente, sirva de soporte para la persistencia cultural de las 

generaciones venideras. 

Respecto al primer objetivo específico, se halló que, al igual que la variable 

general, la dimensión "arte" presenta una alta concentración en los niveles de baja 

frecuencia (60% en "Nunca" y "Algunas veces"), indicando que una proporción 

significativa de los niños no se involucra o conoce constantemente las expresiones 

artísticas locales. Esta situación sugiere que la institución educativa podría estar 

ofreciendo escaso lugar a los conocimientos locales o indígenas, un desafío identificado 

en el escenario global por el marco teórico, donde la educación científica promueve un 

enfoque de homogeneización y globalización. El estudio de Pichardo (2020) ya había 

advertido sobre la perspectiva unidireccional del sistema educativo vigente y el impacto 

de los conocimientos extranjeros. 

Proyecto Andino de Tecnologías Campesinas (PAT, 2008) señala que el arte 

andino, abarcando cerámica, textiles y tallado, es esencial para entender la identidad y el 

patrimonio cultural, ya que representa la visión del mundo de las civilizaciones. La baja 

manifestación de esta dimensión en los resultados del estudio puede deberse a la limitada 

práctica de los espacios de transmisión identificados por Jamioy (2009), quien incluye 

las artes como un entorno clave para desarrollar habilidades, observadas en labores de 

tejido, tallado o música. La no articulación de estos saberes ancestrales debilita la visión 

holística, subjetiva y experiencial del conocimiento indígena, cuyas características a 

menudo son cuestionadas por la ciencia occidental, según Quilaqueo (2007). 

Para contrarrestar estos resultados, es imperativo implementar un diálogo de 

saberes tal como lo define el Ministerio de Educación (MINEDU, 2018), que busca la 

interacción equitativa y dinámica entre los sistemas de saberes, fortificando la identidad 

cultural de los estudiantes. Maurial (2011) e Ishizawa (2012) coinciden en que el 

conocimiento indígena y el conocimiento escolarizado deben articularse de modo que el 

saber indígena influya sobre el escolarizado en el ámbito local, en una relación de 

equivalencia. La adopción de este enfoque garantizaría que las visiones e interpretaciones 
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del mundo se consideren válidas, eliminando las ideas hegemonistas que puedan estar 

contribuyendo a la baja valoración del arte comunal. 

En cuanto al segundo objetivo específico, se encontró que, la dimensión "Sistema 

de trabajo" refleja un panorama similar a las anteriores, con el 60% de los casos ubicados 

en las categorías "Nunca" y "Algunas veces". Este hallazgo evidencia que los niños y 

niñas tienen una baja participación o conocimiento de las actividades del trabajo 

comunal, lo cual impacta negativamente en la capacidad de preservar la cultura, una de 

las principales maneras de mantener la identidad de las comunidades nativas. 

Arévalo (1995) ofrece una perspectiva profunda sobre el trabajo en el mundo 

andino, señalando que es más que una actividad productiva; es un culto sagrado donde el 

individuo interactúa con el ayllu (comunidad humana, divina y natural) para fomentar la 

vida. El predominio de las frecuencias bajas en el conocimiento y la participación del 

sistema de trabajo sugiere que los niños están perdiendo esta conexión tripartita y el valor 

religioso-económico que el trabajo ancestral implica, donde las tareas empíricas de 

producción se fusionan con las simbólicas de veneración religiosa. 

Estos resultados refuerzan las conclusiones de Álvarez (2020) sobre la notable 

reducción de los saberes tradicionales, la cual ha afectado las conductas de los integrantes 

de la comunidad. Para revertir esta tendencia, es crucial aplicar el diálogo de saberes que, 

según MINEDU (2018), debe desarrollarse de manera planificada y permanente en todas 

las áreas curriculares. La investigación de Bautista (2023), que integró los saberes 

indígenas en el currículo escolar en Colombia, demostró ser eficaz para establecer una 

relación respetuosa con el territorio desde su aspecto histórico y cultural en los alumnos, 

un objetivo que el estudio actual no parece estar logrando en la dimensión del trabajo. 

Acerca del tercer objetivo específico, se concluyó que, la dimensión "hacer" 

muestra una distribución con tendencia a resultados negativos, con el 30.0% de los 

estudiantes en "Nunca" y otro 30.0% en "Algunas veces". El marco teórico define el 

"hacer" como la ejecución de una acción para la producción o creación de algo. Delors 

(2012) lo enfoca como el proceso educativo donde los niños aprenden a actuar y 

modificar su entorno mediante la experiencia directa, adquiriendo habilidades técnicas, 

motoras y sociales que facilitan su integración. La existencia de un 30% en la categoría 

"Nunca" indica un fallo en la transmisión de este proceso experiencial para ese subgrupo 

de estudiantes, impidiendo la adquisición de habilidades para manejar diversas 
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interacciones y colaborar en equipo, con la finalidad de tener una influencia positiva en 

su ambiente. 

Es fundamental que la institución educativa apoye la articulación de los saberes 

para reducir la desconexión observada en los resultados negativos. La dimensión "hacer" 

está intrínsecamente ligada al carácter experiencial y subjetivo del conocimiento 

indígena, el cual se articula mediante una visión de la realidad social construida de 

objetos y hechos sociohistóricos, tal como lo describe Quilaqueo (2007). En este sentido, 

la articulación entre el saber local y el saber escolarizado, defendida por Observatorio de 

la Educación Peruana. (OEP, 2025) es vital ya que el diálogo fomenta una relación de 

horizontalidad, asegurando que las visiones e interpretaciones del mundo sean 

consideradas válidas y contribuyan a la riqueza cultural de los alumnos. 

Los resultados de este estudio descriptivo, al revelar niveles intermedios a bajos 

en el saber comunal y sus dimensione, tienen implicancias significativas para la práctica 

educativa y la política cultural en la Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora del 

Rosario” y contextos similares. La principal implicancia radica en la urgente necesidad 

de implementar estrategias pedagógicas centradas en el diálogo e integración de los 

saberes locales. Dentro de las limitaciones del estudio, se halla en que este estudio 

permite conocer la situación del saber comunal en la población estudiada, sin embargo, 

no posibilita el establecimiento de relaciones causales o factores determinantes de esta 

variable; asimismo, el tipo de muestreo limita la capacidad de generalizar los hallazgos. 

Como principales fortalezas de la investigación, se considera su relevancia y enfoque 

contextualizado; asimismo, metodológicamente, se utilizó un diseño cuantitativo, de 

nivel descriptivo, adecuado para su objetivo de "Conocer el saber comunal" en la 

muestra. 
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CONCLUSIONES 

En el presente trabajo de investigación se llegó a las siguientes conclusiones: 

1. En esta investigación se conoció el saber comunal en los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora del Rosario” de Soccosccocha – 

Huanta, 2025. Como muestra los resultados en la tabla 5 que las frecuencias más altas 

se registraron en las categorías "Nunca" y "Algunas veces", el 30.0% para cada una 

de ellas. En la categoría “Casi siempre” se ubicaron el 23.3%. En contraste, el nivel 

de "Siempre" fue el menos frecuente, con el 16.7% del total de la muestra. 

2. En este estudio de investigación se describió el arte en los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial. Como expone la tabla 6 que, el 30.0% en "Nunca" del 

mismo modo el 30.0% en "Algunas veces", en la categoría el 23.3% se ubicaron en 

"Casi siempre" y solamente el 16.7% se encontraron en la categoría "Siempre". 

3. En esta investigación se describió el trabajo colectivo en los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial. Como expone la tabla 7 que al igual que las dos tablas 

anteriores, tanto "Nunca" como "Algunas veces" alcanzaron la mayor frecuencia, con 

un 30.0% en cada nivel. El porcentaje restante se distribuye en 23.3% para "Casi 

siempre" y el 16.7% para la opción "Siempre". 

4. En esta investigación se describió la valoración cultural en los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial. Como muestra los resultados en la tabla 8 que la mayor 

concentración de la muestra se distribuye equitativamente “Nunca” y “Algunas 

veces” con 30.0%, seguido por la categoría "Casi siempre" en la que se registraron el 

23.3% y el 16.7% en la categoría “Siempre” respectivamente. 

  



64 

RECOMENDACIONES 

Los resultados de la investigación del saber comunal, permiten recomendar lo 

siguiente: 

1. A las docentes y auxiliares de la Institución Educativa Inicial “Nuestra Señora del 

Rosario” a fin de consolidar la integración del saber comunal en el currículo y es 

aconsejable que la entidad educativa integre explícitamente el saber comunal en las 

áreas curriculares, sobre todo en asignaturas como Comunicación, Ciencia y 

Ambiente y Personal Social. 

2. A las docentes de educación inicial, sensibilizar y utilizar estrategias para poner en 

marcha proyectos comunitarios que promuevan el arte, el trabajo y el hacer. La 

institución tiene la posibilidad de fomentar iniciativas de colaboración entre los 

alumnos los maestros, las familias y las autoridades comunales. 

3. A los padres de familia de la Institución Educativa “Nuestra Señora del Rosario”, 

fomentar la importancia del saber comunal en su formación de los niños y niñas desde 

temprana edad. 

4. A los docentes de la Facultad de Ciencias de la Educación, a los directivos de las 

escuelas e institutos pedagógicos y al ministerio de educación que fomenten la 

formación de profesionales competitivos en el campo de educación inicial y capacitar 

a los docentes, así los mencionados puedan fortalecer el saber comunal en los niños 

y niñas. 
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Anexo 4. 
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Anexo 5. 

 Matriz de consistencia 

Problema Objetivos Marco teórico 
Varriables 

Dimensiones 
Indicadoes    metodología 

 

¿Cómo es el saber comunal 

en los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial 

“Nuestra Señora del Rosario” 

de Soccosccocha – Huanta, 

2025? 

 

Conocer el saber comunal en 

los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial 

“Nuestra Señora del Rosario” 

de Soccosccocha – Huanta, 

2025. 

Antecedentes 

Internacionales 

 Antecedentes 

Nacionales  

Antecedentes 

Regionales  

Antecedentes 

Locales 

Bases teóricas 

Teorías 

relacionadas al 

tema  

 

Variable 

Independiente 

Saberes comunales 

DIMENSIONES 

- Arte 

- Trabajo 

colectivo  

- Valoración 

cultural  

- Conoce los 

trabajos de 

cerámica. 

- Conoce las 

actividades de la 

textilería de su 

comunidad. 

- Conoce las 

actividades de la 

escultura de su 

localidad. 

- Se 

involucra de forma 

constante en las 

actividades locales. 

- Conoce las 

actividades del 

Enfoque: cuantitativo 

Tipo: Investigación básica  

Nivel: Descriptivo 

 Métodos: 

Método sintético. 

Métodos teóricos. 

Observación. 

Método estadístico. 

iseño de investigación no 

experimental 

 

M         .…            O 

 

Donde: 

M= Muestra  

O=Datos significativos de 

los saberes comunales 

Problemas específicos  

 ¿Cómo es el arte en 

los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial 

“Nuestra Señora del Rosario” 

de Soccosccocha – Huanta, 

2025? 

 

 ¿Cómo es el trabajo 

colectivo en los niños y niñas 

Objetivo específico:  

 Describir el nivel de 

arte en los niños y niñas de la 

Institución Educativa Inicial 

“Nuestra Señora del Rosario” 

de Soccosccocha – Huanta, 

2025. 

 Describir el trabajo 

colectivo en los niños y niñas 

de la Institución Educativa 



 

de la Institución Educativa 

Inicial “Nuestra Señora del 

Rosario” de Soccosccocha – 

Huanta, 2025? 

 ¿Cómo es la 

valoración cultural en los 

niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial “Nuestra 

Señora del Rosario” de 

Soccosccocha – Huanta, 

2025? 

Inicial “Nuestra Señora del 

Rosario” de Soccosccocha – 

Huanta, 2025. 

 Describir la 

valoración cultural en los 

niños y niñas de la Institución 

Educativa Inicial “Nuestra 

Señora del Rosario” de 

Soccosccocha – Huanta, 

2025. 

trabajo comunal. 

- Se 

involucra en el 

trabajo de la 

comunidad. 

- Demuestra 

conocimiento 

previo en contextos 

nuevos. 

- Elabora 

materiales con 

intención para un 

trabajo. 

- Realiza los 

pasos para elaborar 

un objeto. 

 

obtenidos de la muestra. 

Población. 

 La población de estudio 

está conformada por los 

niños y niñas de la 

institución educativa inicial. 

N=30 

 

 

Muestra censal. 

La muestra censal de 

estudio se ha seleccionado a 

los niños y niñas de nivel 

inicial. 

 

Técnica muestreo. 

 Se ha seleccionado, 

mediante la técnica de 

muestreo no probabilístico 

intencional, quienes 

representan al grupo de 

muestra. 



 

 

Ficha de observación. 

El test se someterá a la 

prueba validez por juicio de 

experto. 

 

Métodos de análisis de 

datos. 

 El análisis de datos 

recolectados se tabulará en 

la tabla de frecuencia 

gráficos, absolutos y 

porcentajes. Cuyo análisis 

de resultados se muestra en 

forma cuantitativa, quiere 

decir con estadística 

descriptiva en gráficas y 

tablas. 

 

 

 

  



 

Anexo 6. 

Matriz de operacionalización de variables 

Variables Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Escala 

Valoración 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

V.I. 

Saber comunal  

 

El saber comunal son las 

actividades que se 

practican en la 

comunidad. Las 

siguientes son algunas 

actividades que se llevan 

a cabo en la comunidad: 

medicina tradicional, 

agricultura, ganadería, 

rituales, signos y secretos, 

entre otros. En el colegio, 

la implicación en 

actividades prácticas y las 

visitas programadas a los 

 

Se observará durante 10 

sesiones de aprendizaje 

al grupo participante y 

se recogerá datos 

mediante el 

cuestionario, para luego 

describir los niveles del 

saber local. 

 

 

 

Arte 

 

 Conoce los 

trabajos de cerámica. 

 Conoce las 

actividades de la textilería 

de su comunidad  

 Conoce las 

actividades de la 

escultura de su localidad.   

 

 

 

 

 

 

 

ORDINAL 

 

1=Nunca 

2=Algunas veces 

3=Casi siempre 

4=Siempre 

 

 

 

 Se involucra de 

forma constante en las 

actividades locales. 



 

maestros o padres son 

momentos de gran 

relevancia, ya que en 

estos se divulgan sus 

conocimientos 

relacionados con las 

tareas agrícolas y otras. 

Carvallo 2015 

Trabajo 

colectivo  

 Conoce las 

actividades del trabajo 

comunal. 

  Se involucra en el 

trabajo de la comunidad. 

 

 

 

 

Valoración 

cultural 

 Reconocimiento 

de tradiciones locales 

 Participación en 

actividades culturales. 

 Expresión de 

respeto por la cultura 

local 

 

  



 

Anexo 7 

Matriz instrumental 

Variable Dimensión Indicador Técnicas Instrumentos N° items Escala Valoración 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

V. I. 

Saber 

comunal 

 

 

Arte 

 Conoce los trabajos 

de cerámica. 

 Conoce las 

actividades de la textilería 

de su comunidad 

 Conoce las 

actividades de la escultura 

de su localidad. 

 

 

Observación 

 

 

Ficha de 

observación 

 

 

1 - 9 

 

 

Ordinal 

 

1=Nunca 

2=Algunas veces 

3=Casi siempre 

4=Siempre 

 

 

 

Trabajo 

colectivo 

 Se involucra de 

forma constante en las 

actividades locales. 

 Conoce las 

actividades del trabajo 

comunal. 

 Se involucra en el 

trabajo de la comunidad. 

 

 

Observación 

 

 

Ficha de 

observación 

 

 

10 - 18 

 

 

Ordinal 

 

1=Nunca 

2=Algunas veces 

3=Casi siempre 

4=Siempre 

 



 

 

 

Valoración 

cultural 

 Reconocimiento de 

tradiciones locales 

 Participación en 

actividades culturales. 

 Expresión de 

respeto por la cultura local 

 

 

 

Observación 

 

 

Ficha de 

observación 

 

 

19 - 27 

 

 

Ordinal 

 

1=Nunca 

2=Algunas veces 

3=Casi siempre 

4=Siempre 

 

  



 

Anexo 8. 

Instrumentos de recolección de datos 

 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA  

“JOSÉ SALVADOR CAVERO OVALLE” 

 

FICHA DE OBSERVACIÓN SOBRE EL NIVEL DE SABER COMUNAL 

 

Observadora:……………………………………………………………………

………………… 

Estudiante:……………………………………………………………….Edad:

…………………Fecha:……………………………….Hora inicio:.………….…… 

Hora término:...………..….. 

Escala: 

 

N°  Nunca Algunas 

veces 

Casi 

siempre 

Siempre 

Arte 

1 Identifica objetos de 

cerámica elaborados 

en su comunidad. 

    

2 Comenta para qué se 

utilizan los objetos 

de cerámica en su 

familia o 

comunidad. 

    

3 Relaciona las piezas 

de cerámica con 

prácticas culturales o 

costumbres locales. 

    

4 Observa y describe 

prendas típicas 

hechas a mano en su 

localidad. 

    

5 Nombra 

herramientas que se 

usan para tejer o 

bordar. 

    

Nunca Algunas veces Casi siempre Siempre 

1 2 3 4 



 

6 Relaciona los tejidos 
con festividades o 

tradiciones 

culturales. 

    

7 Reconoce figuras o 

esculturas hechas 

por artesanos 

locales. 

    

8 Comenta el uso o 

valor de esculturas 

tradicionales en su 

entorno. 

    

9 Distingue materiales 

utilizados en la 

escultura local. 

    

Trabajo colectivo  

10 Participa en tareas 

comunitarias junto a 

familiares o vecinos. 

    

11 Colabora en 

actividades 

comunales 

realizadas en fechas 

especiales. 

    

12 Muestra interés por 

ayudar en 

actividades típicas 

de su entorno. 

    

13 Menciona trabajos 

colectivos realizados 

en su comunidad. 

    

14 Diferencia tareas 

individuales de 

actividades 

comunales. 

    

15 Explica quiénes 

participan y cómo se 

organizan los 

trabajos comunales. 

    

16 Ayuda en tareas del 

entorno como 

limpieza, riego o 

preparación de 

espacios. 

    

17 Imita actividades de 

adultos en sus 

juegos relacionados 

con la comunidad. 

    

18 Expresa satisfacción 

al colaborar con el 

    



 

grupo en tareas 
comunes. 

Valoración cultural  

19 Utiliza experiencias 

anteriores de 

culturas para 

situaciones nuevas. 

    

20 Relaciona culturas 

anteriores con las 

actividades actuales. 

    

21 Aplica lo aprendido 

anteriormente para 

adaptarse a nuevas 

tareas. 

    

22 Crea objetos con un 

propósito claro 

(juego, decoración, 

utilidad). 

    

23 Usa diversos 

materiales para 

representar ideas 

propias. 

    

24 Selecciona 

herramientas 

adecuadas según la 

actividad que 

realiza. 

    

25 Sigue una secuencia 

lógica para crear un 

objeto. 

    

26 Organiza los 

materiales antes de 

comenzar a trabajar. 

    

27 Termina las tareas 

iniciadas mostrando 

iniciativa y 

continuidad. 

    

 

 

  



 

Anexo 9. 

Informe de opinión de expertos  

 



 



 

 

  



 

Anexo 10 

Resultados de la prueba de confiabilidad de los instrumentos 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media 

de escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianz

a de escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlac

ión total de 

elementos 

corregida 

Correlac

ión múltiple al 

cuadrado 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

VAR

00001 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00002 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00003 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00004 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00005 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00006 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00007 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00008 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00009 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00010 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00011 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00012 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00013 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00014 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00015 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00016 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00017 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 



 

VAR

00018 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00019 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00020 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00021 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00022 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00023 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00024 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00025 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00026 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

VAR

00027 

58,9333 789,444 1,000 . 1,000 

 
Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach 
Alfa de Cronbach basada 

en elementos estandarizados N de elementos 

1,000 1,000 27 



 

Anexo 10 

Matriz de datos de pilotaje 

 

ESTUDIANTES 

Nº ITEMS1 ITEMS2 ITEMS3 ITEMS4 ITEMS5 ITEMS6 ITEMS7 ITEMS8 ITEMS9 TOTAL ITEMS1 ITEMS2 ITEMS3 ITEMS4 ITEMS5 ITEMS6 ITEMS7 ITEMS8 ITEMS9 TOTAL ITEMS1 ITEMS2 ITEMS3 ITEMS4 ITEMS5 ITEMS6 ITEMS7 ITEMS8 ITEMS9 TOTAL

1 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 108

2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 108

4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

5 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 81

6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

7 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 81

8 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 81

9 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 81

10 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

12 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 108

13 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

16 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 108

17 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 81

18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

21 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

24 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 81

25 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 27

28 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 3 3 3 3 3 3 3 3 3 27 81

29 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 4 4 4 4 4 4 4 4 4 36 108

30 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 54

NUNCA 1

ALGUNAS VECES 2

CASI SIEMPRE 3 (1--27) (28--54) (55--81) (82--108)

SIEMPRE 4 (1--9) (10--18) (19--27) (28--36)

(1--9) (10--18) (19--27) (28--36)

(1--9) (10--18) (19--27) (28--36)

SABER COMUNAL

SUMA 

TOTAL

LEYENDA BAREMO

NUNCA CASI SIEMPRE

HACER

NIVELES Y RANGOS

VALORACION CULTURALTRABAJO COLECTIVOARTE

ALGUNAS VECES SIEMPRE 

SABER COMUNAL

ARTE

TRABAJO



 

Anexo 11. 

carta de autorización de aplicación de trabajo de investigación  

  



 

Anexo 12 

Evidencias fotográficas 

Fotografía 1 

Participa en actividades comunitarias junto con sus familiares y vecinos, utilizan 

diversos materiales e imitan diferentes juegos relacionados con la comunidad.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Actividad comunal junto a los padres de familia.  

Fotografía 2 

Casa niño o niña utiliza diversos objetos para crear y representar sus ideas realizadas 

en las actividades comunitarias con sus papas. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Uso de materiales para la creacion y representacion   



 

Fotografía 3 

Los niños ayudan en tareas del entorno como limpieza, riego y preparación de espacios 

en la comunidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los niños realizan limpieza de la comunidad.  


